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RESUMO

O trabalho de conclusdo de curso em questdo consiste em discutir consideragdes
acerca da trajetoria académica possibilitada aos/as estudantes do curso de
Bacharelado em Servigco Social ingressantes por vagas residuais da Universidade
Federal da Bahia (UFBA) no ano de 2018. A escolha do tema de estudo se deu
quando foi constatado que a UFBA no ano supracitado ofertou a maior quantidade
de vagas para o curso de Servigo Social, quantitativo ocasionado pelo numero de
conclusdes e evasdes neste curso, que gerou trinta e cinco vagas ociosas para
ocupacdo. Dessa forma, o objetivo geral deste estudo € analisar a trajetoria
académica dos/as estudantes ingressantes por vagas residuais no curso de Servigo
Social da UFBA no ano de 2018. Os objetivos especificos consistiram em tragar e
analisar o perfil socioeconémico dos/as estudantes ingressantes por vagas residuais
no curso de Servigo Social da UFBA no ano de 2018; e, discutir as condi¢cbes de
vida e expressoes da questao social dos/as estudantes ingresso por vagas residuais
no curso de Servigco Social da UFBA no ano de 2018. A metodologia utilizada foi
descritiva-exploratoria, contando inicialmente com o mapeamento da literatura
existente sobre a tematica, analisando o tema investigado, os editais que
regulamentam o ingresso por vagas residuais da UFBA, bem como, leituras
sistematicas da bibliografia sobre trajetéria académica e formacéo profissional nas
ciéncias sociais aplicadas, destacando no norte desta escrita os trés volumes iniciais
da coletanea de artigos sobre o Observatorio da Vida Estudantil, organizados pelas
professoras Georgina Gongalves e S6nia Maria Sampaio. A partir disso, realizamos
entrevistas com os/as estudantes ingressantes no curso por vagas residuais no ano
de 2018, buscando compreender o desenvolvimento dessa trajetoria, tendo como
ponto de partida o periodo estimado para conclusédo do curso e as possibilidades de
realiza-lo. A pesquisa contou com o atual perfil de estudantes ingressantes por
vagas residuais no curso de Servico Social e revelou a urgéncia em
compreendermos as especificidades deste publico na universidade como parte do
corpo discente que se expressam como manifestagdes da questdo social, objeto de
estudo da categoria que visa formar novos profissionais na formagao em destaque.

Palavras-chave: Trajetéria Académica, Vagas Residuais, Servico Social,
Universidade Publica, Educacéo.
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1 INTRODUGAO

O trabalho ora apresentado tem como objeto de estudo a trajetéria académica
possibilitada aos/as estudantes do curso de Servigo Social ingressantes por vagas
residuais da Universidade Federal da Bahia (UFBA) no ano de 2018.

Marcador geografico deste estudo, a UFBA é originada no processo de
escolas superiores, surgido em 18 de fevereiro de 1808, quando Dom Joao VI,
principe regente do Brasil, criou a Escola de Cirurgia da Bahia, localizada no bairro
do Pelourinho na cidade de Salvador. Este veio a se tornar o primeiro curso de nivel
superior da nag¢do. Ainda no mesmo século, outros cursos foram implementados:
Farmacia (1832), Odontologia (1864), Belas Artes (1877), Direito (1891) e
Politécnica (1896). No entanto, € no século XX, em 1946 apds o fim da Republica
Velha' que a UFBA constitui-se como universidade publica e gratuita, sendo o seu
primeiro reitor o professor e médico Edgar Santos, responsavel pela abertura dos
cursos de graduagcdo em Dancga, Musica e Teatro, os pioneiros do género em todo o
pais entre os anos de 1955 e 1956 (SANTOS, 2019).

Na UFBA, o curso de Servigo Social surge no contexto do Programa de Apoio
a Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI) que
tem como objetivo a ampliagdo do acesso, bem como a permanéncia estudantil na
educacao superior publica e gratuita. O curso de Servigo Social foi proposto pelo
curso de Psicologia, aprovado pelo Parecer da Camara de Ensino de Graduacéao de
n® 671/08 de 05 de setembro de 2008 e deu origem ao Instituto de Psicologia da
UFBA no ano de 2009, que s6 foi possivel a sua criagdo com a incorporagdo do
curso de Servigo Social. Reconhecido pelo Ministério da Educag¢ao (MEC) através
da Portaria n° 465 de 09 de setembro de 2016, o corpo discente do curso de Servigo
Social é majoritariamente formado por mulheres e sua porta de entrada se da por
meio de trés processos seletivos que ocorrem anualmente: o Sistema de Selegao
Unificada (SISU), as Vagas Residuais nas modalidades de selegdo interna e externa
e a transicdo dos Bacharelados Interdisciplinares (Bl) pelo Processo Seletivo para
ingresso nos Cursos de Progressdao Linear (CPL). Além de processos de

Transferéncia de ex-officio? que ndo possui prazo definido.

' Periodo da historia do Brasil que se estabelece entre os anos de 1889 a 1930.

2 Mudanga de um aluno para outra instituigdo, no mesmo curso ou em curso de area afim (quando a
instituicdo de destino nao tiver o mesmo curso da instituicdo de origem), de funcionario publico civil ou
militar (dele proprio, de seu conjuge ou filhos) transferido, a servigo, para outro estado ou municipio. A
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O processo de selegdo por Vagas Residuais, objeto que ganhara atencao
especial nesta escrita, esta previsto no Regulamento de Ensino de Graduagéao e
Po6s-Graduacao (REGPG) da UFBA, ocorre uma vez por ano e utiliza as vagas
remanescentes do curso destinado aos alunos da prépria universidade, de outras
instituicbes de ensino superior (publicas ou privadas) e para portadores de diploma
de nivel superior que desejam fazer outro curso de graduacgéo. Esse acesso ocorre
para todos os publicos que apods concluirem o ensino meédio preencham os
requisitos listados anteriormente.

A Secao VIl do Capitulo | do REGPG que versa sobre as vagas residuais na
UFBA sofreu duas alteracdes recentes: a aprovacao da Resolucdo do Conselho
Académico de Ensino (CAE) n° 07/2019, que entrou em vigor na selegcao de 2021 e
aprovacao das Resolugdes CAE n° 01/2023 e 02/2023 .

De acordo com as Resolugdes citadas acima, o processo seletivo para
ocupacgao das vagas ociosas sao realizados em etapas, nos termos determinados na
Secao VIl do REGPG, a saber, Transferéncia Interna (TI), Reintegragdo no Curso
(RC), Transferéncia Externa (TE) para o mesmo curso na UFBA e Diplomados (D).

O/A candidato/a as vagas residuais existentes em cursos de graduagao da
UFBA, podem concorrer nas modalidades CPL, Bl e CST?, o qual estes podem ser
compostos por estudantes que ingressaram, através do vestibular ou via processo
seletivo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Com a crise sanitaria sem precedentes do novo coronavirus* o funcionamento
das universidades foi comprometido em todo o pais no ano de 2020. Desse modo, a
selecdo por Vagas Residuais na UFBA foi suspensa no ano de 2020,retornando a
partir de 2021 com um novo formato e critérios. A partir deste ano a selegao passou
a ser realizada em trés etapas e todas levam em consideracdo as pontuacdes

alcangadas também através do ENEM. Conforme o edital de selegdo de 2021 a:

Primeira Etapa: Destina-se para transferéncia interna (TI) entre quaisquer
cursos de graduagao no processo de selecdo para ingresso na UFBA e de
reintegracdo no curso (RC). Segunda Etapa: Destina-se para
preenchimento de vagas por egressos dos Bacharelados Interdisciplinares
(Bl) da UFBA que n&o tenham logrado éxito, na 12 opg¢do, na transi¢do
BI-CPL imediatamente anterior a selecdo das vagas residuais. Terceira

transferéncia ex-officio € regulamentada em legislacdo especifica e a matricula do aluno no novo
curso far-se-a independentemente da existéncia de vagas. (Regulamento de Ensino de Graduacgéo e
Pés-Graduacao da UFBA, 2023 - Glossario).

% Sigla utilizada para se referir aos Cursos Superiores em Tecnologia de graduagao da UFBA.

4 A pandemia do novo coronavirus foi a propagagéo da doenga causada pelo virus SARS-coV-2 no
cenario mundial a partir do ano de 2019, responsavel pela morte de 15 milhdes de pessoas em todo
mundo, de acordo com o indice publicado pela Organizagdo Mundial da Saude no ano de 2022.
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etapa: Destina-se para as categorias Transferéncia Externa (TE) e
portadores de diploma (DI) que tenham feito algum ENEM nos ultimos dez
anos. (UFBA, 2021, p. 01-02).

Contudo, no ano de 2023, periodo de escrita deste material, duas novas
resolugées (Resolugdo CAE/UFBA n° 01/2023 e 02/2023) acerca do processo
seletivo de vagas residuais foram langadas, na qual passara a ter quatro momentos,

divididos pelas modalidades de ingresso, com os seguintes critérios:

Primeira Etapa: Destina-se para transferéncia interna (Tl). O/A estudante
que ingressou em curso presencial de graduagdo da UFBA (exceto
calouros), que tenha nota do ENEM em qualquer edicdo e pretenda
Transferéncia Interna (Tl) para outro curso. Segunda Etapa: Destina-se a
Reintegracdo ao Curso. O/A ex-estudante desvinculado de um curso de
graduagdo presencial da UFBA antes de concluir quaisquer de suas
habilitacdes, ao qual pretenda reintegrar ao mesmo curso (RC), e que ja
tenha cursado, com aprovagéo, no minimo 20% da carga horaria do curso
de origem. Terceira Etapa: Destina-se a Transferéncia Externa (TE). Diz
respeito o/a estudante vinculado a um curso de graduacdo presencial
autorizado ou reconhecido, de outra instituicdo de ensino superior (IES), que
pretenda Transferéncia Externa (TE) para o mesmo curso na UFBA e que
comprove ter cursado, com aprovagdo, no minimo 25% da carga horaria
total do curso de origem. Critérios de participagao e selegao: Ter realizado
qualquer edicdo do ENEM. Quarta Etapa: Diplomados (Dl). Para Portador
de Diploma de Nivel Superior (DI) em curso de graduagao reconhecido pelo
MEC, para obtencdo de diploma em outro curso de graduacgéo. Critérios de
inscricao e selegcdo: Coeficiente de rendimento do Histérico escolar do curso
diplomado. (necessario ter o histérico em maos no ato da inscrigdo).
(UFBA, 2023, p. 01-02).

Anteriormente a tais modificacdes, a selecdo se da por edital especifico de
modalidade, com os seguintes critérios. Estudantes destinados/as a Transferéncia
Interna (T1) eram selecionados/as até o preenchimento total das vagas oferecidas
em cada curso, “pelo valor decrescente do escore global no ENEM ou no Vestibular,
expresso em percentagem sobre a pontuagéo total possivel, com duas decimais
significativas, aproximando-se para mais quando o algarismo dos centésimos for
igual ou superior a 5 (cinco), e para menos quando inferior” (UFBA, 2018, p. 01). A
partir da conclusdo da primeira etapa, ocorre a divulgacdo do numero de vagas para
segunda, mediante taxa de inscricdo, que garante a concorréncia dos/as
candidatos/as de TE, DI, RC e Tl. A Tl pode ser feita para qualquer curso, entre as
modalidades BI/CPL/CST, independente de area ou campus. (UFBA, 2018, p. 03).
Os/as candidatos/as da segunda fase submetem-se a uma prova com redagao e
conteudo especifico do curso selecionado na inscrigéo.

Conforme o inciso 2° do artigo 2° da Resolugdo CAE n° 01/2023, como

processo seletivo, o total de “vagas residuais de um curso na UFBA é calculado
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multiplicando-se o numero de vagas oferecido para ingresso pelo tempo médio
previsto para o cumprimento do curso” (UFBA, 2023, p. 01). Apesar dessa selecao
ocorrer na UFBA desde o ano de 2003, é apenas em 2012° que vagas sao
disponibilizadas para o curso de Servigo Social, dividida nas etapas de TI, aquelas
destinadas apenas para alunos/as da UFBA que estejam matriculados/as em outro
curso de graduagao, como na etapa de TE que engloba a segunda fase da selegéo,
para aqueles/as interessados/as que sejam portadores de diploma, graduandos/as
no curso de Servigo Social em outra instituicado de ensino superior cursando a partir
do terceiro semestre, ex-alunos/as da UFBA que desejam reintegragdo no curso de
origem, ou, aqueles/as que estejam matriculados/as em outro curso de graduagao
na UFBA mas querem trocar para o curso de Servigo Social.

Assim, € no ano de 2018, que o maior numero de vagas para o curso de
graduagédo em Servigco Social da UFBA publica edital com 35 (trinta e cinco) vagas,
sendo 18 (dezoito) ocupadas na primeira etapa, de Tl, e, 17 (dezessete) na segunda
etapa, de TE, encerrando seu processo com 28 (vinte e oito) alunos/as
selecionados/as para matricula no curso de graduagao supracitado. Dessa forma, o
estudo se mostra de relevancia pela sua capacidade de fornecer fonte de dados
para pesquisas sobre o corpo estudantil da UFBA, especialmente para o colegiado
do curso de Servigo Social e interessados/as na discussido dessa area de formacao.

Em paralelo ao histérico apresentado, Brunner (2014), destaca que é
necessario elaborar critérios, mecanismos e ferramentas que assegurem a boa
qualidade da educagao de ensino superior. Assim, expandir 0 conhecimento acerca
das representagcbes dos/as alunos/as do curso de Servigo Social da UFBA, pode
estimular um debate no entorno das necessidades imersas nas trajetérias desses
sujeitos.

Com o objetivo de responder a demanda de uma formagdo publica em
Servigo Social na capital soteropolitana, o curso de Servigo Social da UFBA surge
em parceria com o curso Psicologia, que naquele momento debatia a proposta de
criacdo do Instituto de Psicologia que, por sua vez, para se efetivar como unidade

académica, precisava dispor de pelo menos dois cursos. A situacao é efetivada no

® O curso de Bacharelado em Servigo Social na UFBA surge no ano de 2009, contudo, as primeiras
vagas ociosas para essa formacgéo ocorrem apenas no ano de 2012, inserindo para este curso de
graduacéao o formato de ingresso por vagas residuais pela primeira vez em 2012.
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ano de 2008, mediante a integralizagdo do curso de Servigo Social e assim comega
a funcionar com as duas formagdes mencionadas, a Psicologia e o Servigo Social.

Com dezenove professoras assistentes sociais, atualmente 361 (trezentos e
sessenta e um) alunos/as matriculados/as, o curso de Servigo Social da UFBA ja
diplomou 442 (quatrocentos e quarenta e dois) estudantes. Em 2009, com o inicio
dos primeiros estudantes ao curso, a porta de acesso para estes/as se deu durante
um tempo através do vestibular, que tinha como oferta 90 (noventa) vagas anuais,
no entanto, a partir do ano de 2014 a UFBA assume a adesao ao SISU como forma
unificada de ingresso na universidade.

Atrelando-se a este marco, cabe dizer que a formacdo em Servico Social se
relaciona a propostas de entidades elaboradas para pensar essa formagao pela
prépria categoria, como as Diretrizes Curriculares da Associacao Brasileira de
Ensino e Pesquisa em Servigo Social (ABEPSS) que direciona para a formagéo de

um perfil profissional com

capacitacao tedrico-metodoldgica, ético-politica e técnico-operativa para a
apreensao tedrico-critica do processo histérico como totalidade. Além da
percepcdo das demandas e da compreensdo do significado social da
profissdo; e o desvelamento das possibilidades de agdes contidas na
realidade e no exercicio profissional que cumpram as competéncias e
atribuicdes legais (ABEPSS, 2014, p. 02-03).

Tamanha compreensdo se torna possivel diante da construgdo desse/a
profissional durante o seu processo de formacgado, que discute dentro das suas
potencialidades um perfil de alunos/as que consiga articular de forma interseccional
as multiplas expressbes da questdo social®, objeto de estudo da profissdo em
debate.

Assim, acerca da literatura cientifica que realiza essa discussao, foi
constatado no levantamento de produgdes que ha uma escassez de materiais que
abordam de forma intercalada as discussdes que dispde sobre o ingresso dos/as
estudantes nas universidades publicas e suas trajetérias académicas, revelando que
a ligagdo da tematica e categorias que serdo analisadas neste estudo, possui um

baixo interesse académico entre as pesquisas de formacdo do pensamento para

5 Fendmeno imaterial de uma realidade multipla, complexa e mutavel significa perceber que seu
fundamento esta na raiz das desigualdades proporcionadas pela forma de se organizar da sociedade
capitalista. Na perspectiva de lamamoto e Carvalho (2014), a “Questdo Social” € um conjunto de
fendmenos inerentes a sociabilidade burguesa capitalista, tendo em vista a determinagao deste objeto
a partir da relagéo capital versus trabalho. Sobre a afirmagéo anterior, lamamoto e Carvalho (2014, p.
133) destacam que “[...] seu aparecimento, diz respeito diretamente a generalizagéo do trabalho livre
numa sociedade em que a escraviddao marca profundamente seu passado recente”.
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cursos das ciéncias sociais aplicadas no banco de dados da producdo do
conhecimento nacional, especificamente na Bahia.

As plataformas que auxiliaram na busca das producdes foram a SciELO Brasil
e 0 banco de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), na qual foram utilizadas as palavras-chave: vagas residuais e
trajetéria académica. Em especial, destaca-se aqui os trés volumes iniciais da
coletdnea de artigos sobre o Observatorio da Vida Estudantil, organizados pelas
professoras Georgina Gongalves e Sonia Maria Sampaio. Dessa forma, o estudo se
mostra de relevancia pela sua capacidade de fornecer fonte de dados para
pesquisas sobre o corpo estudantil da UFBA, especialmente para o colegiado do
curso de Servigo Social, que anualmente trata com o ingresso de um publico bem
especifico que sao as/os ingressantes por vagas residuais, tdo quanto para os/as
interessados/as na discussao dessa area de formacao.

Como o intuito desta investigacado é entender as condi¢gdes de vida desses
estudantes que constroem diferentes trajetdrias, diante da sua inser¢do na
Universidade Publica, a educagdo como categoria nesta escrita se expressa de
forma complexa e plural, no entanto, o conceito que se buscou evidenciar aqui, vem
sustentado pela sua representagdo constitucional, a mesma defendida pelo Projeto
Etico-Politico do Servigo Social, a educacdo como um direito social.

A escolha pelo objeto apresentado vem da trajetéria da pesquisadora como
membro desse processo de transferéncia entre os cursos de Bacharelado
Interdisciplinar (Bl) em Humanidades para o curso de Servigo Social através do
processo seletivo de vagas residuais, tendo portanto, destaque na sua linha de
interesse enquanto uma investigacao que insere a mesma como corpo pertencente
a comunidade cientifica. Surgindo assim, no itinerario formativo as seguintes
indagacdes: Como se estabelece a trajetéria académica dos/as estudantes
ingressantes por vagas residuais no curso de Servigo Social da UFBA no ano de
2018? Qual o perfil socioeconbmico dos estudantes ingressantes por vagas
residuais no curso de Servigo Social no ano de 20187 Quais as condi¢des de vida e
expressdes da questdo social enfrentadas pelos estudantes ingresso por vagas
residuais no curso de Servico Social da UFBA no ano de 20187

Tendo em vista estas indagacgdes iniciais, este trabalho teve como objetivo
geral analisar a trajetoria académica dos/as estudantes ingressantes por vagas

residuais no curso de Servico Social da UFBA no ano de 2018. E objetivos
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especificos: tragcar e analisar o perfil socioeconbmico dos/as estudantes
ingressantes por vagas residuais no curso de Servigo Social da UFBA no ano de
2018; discutir as condicbes de vida e expressdes da questdo social dos/as
estudantes ingresso por vagas residuais no curso de Servigo Social da UFBA no ano
de 2018.

Nesse sentido, o projeto contou inicialmente com o mapeamento da literatura
existente sobre a tematica, analisando o tema investigado, os editais que
regulamentam as transferéncias e ingressos por vagas residuais da UFBA, bem
como, leituras sistematicas da bibliografia sobre trajetéria académica e formacéo
profissional nas ciéncias sociais aplicadas. A partir disso, realizamos uma pesquisa
de campo através de entrevistas com os/as estudantes ingressos/as no curso pelas
vagas residuais no ano de 2018, buscando compreender o desenvolvimento dessa
trajetéria, tendo como ponto de partida o periodo estimado para conclusdo do curso
e as possibilidades de realiza-lo. Como instrumento, foi utilizado um roteiro de
entrevista semiestruturada, com dezoito perguntas abertas no sentido de coletar o
perfil e representagbes dos sujeitos da pesquisa sobre o tema em questdo. Para
coleta do material houve a confeccdo de um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), onde os/as estudantes permitiram a gravagédo na aplicagéo do
meétodo de pesquisa.

De tal modo, buscamos responder neste material, que se divide em trés
momentos, os levantamentos propostos até aqui.

O primeiro momento se localiza no Capitulo 2, que tem como enfoque
realizar uma analise histérica da educagdo no ensino superior utilizando as
palavras-chave universidade publica e trajetéria académica. Seguindo a
conceituacdo de universidade e trajetoria académica, o capitulo apresenta a
interface liberal do ensino superior brasileiro, reflete o contexto que implementa o
mesmo na Bahia, e por fim, verifica a relagdo entre evasdo e sucesso académico
como elementos da implementagao das vagas residuais no curso de Servigo Social
da UFBA.

O Capitulo 3 trata do campo qualitativo deste estudo, apresentando os
resultados analisados na coleta de dados, que buscou responder os
qguestionamentos que deram origem aos objetivos especificos do trabalho. Para isso,
traremos informagbes acerca do perfil socioecondbmico destes/as estudantes,

verificando as configuragdes que constituem a trajetéria académica e as condigdes
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de vida dos mesmos a partir das manifestacdes da questdo social presente na
realidade social do publico mencionado.

Por ultimo, o item Aproximagoées Conclusivas apontou os principais
aspectos que tratam essa discussdao como elemento constituinte de pesquisa e
interesse para o Servico Social como componente da producio cientifica. Com os
resultados encontrados, o objeto de pesquisa verificado expde materiais decorrentes
das pesquisas do Servigo Social na area da educacao, enfatizando a importancia do
adensamento nos estudos especificos relativos a trajetoria académica, perfil e
origens do ingresso de alunos/as presentes no curso de bacharelado em Servigo
Social, como tdpico expressivo para que os mesmos ganhem mais escopo dentro do
debate de formacéao e categoria profissional. Outro assim, estabelece a urgéncia na
adocdo de estratégias para permanéncia desta parcela do corpo estudantil na
universidade para reestruturacdo desta ultima como um espaco de incluséo,

diversidade e transformacgao social.
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2 EDUQA(}AO SUPERIOR NO BRASIL: UNIVERSIDADE PUBLICA E
TRAJETORIA ACADEMICA

O capitulo expde o debate acerca da educagao superior no Brasil partindo da
interlocugédo das categorias educagao, universidade publica e trajetéria académica,
busca realizar uma analise historica da institucionalizagcdo do ensino superior
brasileiro, seus avangos e retrocessos de acordo com os desafios e direitos
evidenciados na Politica de Educacéo Nacional. A centralidade da discussdo vem do
apanhado que subsidia a Constituicido de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) como conquista para o ensino publico e gratuito
proporcionado nas instituicdbes estaduais e federais de ensino superior, tendo na

especificidade desta analise a realidade dessa constru¢gao na Bahia.

2.1 ACESSO E PERMANENCIA NO ENSINO SUPERIOR

No Brasil, a educagao enquanto politica publica se revela a partir de disputas
histéricas, e como ferramenta das relagbes sociais, estas sdo inerentes as classes
fundamentais. Na contemporaneidade, a historicidade dessa categoria reverbera o
modelo econdmico do modo de ser da sociedade burguesa capitalista.

De autoridade cristd ortodoxa, o ensino superior no Ocidente surge na
transicao do século Xll ao Xlll na Europa a partir de organizagdes do clero com o
intuito de proporcionar formacédo para aqueles/as que pertenciam a nobreza feudal
(TEIXEIRA, 1968; SAMPAIO, 1991). Portanto, se na Europa Ocidental, a educagao
superior se expande durante o processo de modificagdes medievais (TEIXEIRA,
1968; DINIZ; GOERGEN, 2019), na América Latina, especificamente no Brasil
Colbnia, o inicio desse formato educacional ocorre em meados do século XVII,
quando os Jesuitas comegam a ministrar aulas de cunho religioso com enfoque no
conhecimento teoldgico e da filosofia.

Tendo na Universidade de Coimbra sua principal referéncia, o ensino superior
brasileiro apesar de ter sua estrutura oriunda da Coroa Portuguesa, se “deparou
com uma populacao diferente da europeia, e, desde sua formacgao, as universidades

brasileiras foram foco de constantes e importantes mudangas, que perduram até os
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dias atuais” (BOTTONI; SARDANO; COSTA FILHO, 2013, p. 17).

Contudo, em relacdo ao desenvolvimento das universidades em outros
continentes, em destaque a Europa, o processo de institucionalizagdo das
universidades no Brasil pode ser considerado recente, tendo como fronteira o
periodo pos primeira guerra mundial, que se divide em dois momentos. O primeiro
vem da formacao das escolas profissionalizantes, que ofertava um ensino técnico e
pontual, inicialmente na Bahia, primeiro territério ocupado pela Coroa Portuguesa. O
segundo surge com a criagao das escolas de Artes, Filosofia, Ciéncias e Letras
(BOTTONI; SARDANO; COSTA FILHO, 2013) .

No entanto, apesar da primeira universidade brasileira ter surgido em 1920, a
conhecida Universidade do Rio de Janeiro, € somente a partir do periodo que
sucede a revolucdo de 1930 (BOTTONI; SARDANO; COSTA FILHO, 2013),
responsavel pelo golpe de Estado que consagrou pela primeira vez Getulio Vargas,
presidente do Brasil, que a unificacdo das escolas profissionalizantes de ensino
superior, contabilizando neste marco tedrico as modificagcbes realizadas nas escolas
confessionais, que surgem as primeiras universidades publicas brasileiras, entre
elas, em 1934, a Universidade de Sao Paulo (USP).

De tal modo, se as modificacbes na cena publica brasileira acerca do ensino
superior enfrenta transformagdes corriqueiras desde as formas de ingresso a
conclusao, percebe-se que pouco se sabe sobre a formagao superior como
mecanismo crucial no desenvolvimento vocacional, uma vez que existem poucas
informagdes que verifiquem e caracterizem as necessidades do corpo universitario
brasileiro, debatendo pouco sua trajetéria académica (BOTTONI; SARDANO;
COSTA FILHO, 2013).

Neste trabalho, se demarca enquanto trajetoria académica os percursos
vividos pelos estudantes como membros executores da vida universitaria. Suas
histérias, desafios e conquistas diante das manifestagdes estruturais estabelecidas
nos muros da intelectualidade como formas de produzir conhecimento e fazer
ciéncia.

Desse modo, entende-se que ao analisar a realidade social perpetuada na
universidade, cabe compreender que a fragmentagdo da universidade se da por
aspectos que vao além das subjetividades dos/as seus/as agentes, inseridos/as
nessa dinamica, mas também questdes conjunturais. Para isso, destacamos aqui a

Reforma Universitaria (R.U) implantada em 1968, durante o regime ditatorial, que



24

durou mais de duas décadas no territério nacional, impactando diretamente nos
acontecimentos educacionais da época (COSTA, 2009; BRUNNER, 2014).

Quando os militares tomam o poder em 1964, o ensino superior encara
transformacdes efetivadas sob o aparato da Lei n° 5.540/68. Com o intuito de
neutralizar a importancia do desenvolvimento critico, os planos de ensino
estruturados naquele periodo tinham como ferramenta uma gestdo que
proporcionasse uma base moralista, civica e ideologicamente calcada em vertentes
proibicionistas (COSTA, 2009).

Entre as san¢des da R.U prevista na lei supracitada, as instituicdes de ensino
superior organizadas a partir de estabelecimentos isolados, passam a encarar
censura e repressao desse espago como ambiente de politizacdo do conhecimento
(SAMPAIO, 1991; COSTA, 2009; WEBER, 2009). Sobre a afirmagao anterior,
Fernandes (1975) destaca que o ensino se voltou para uma simploria transmissao
de conhecimentos com origem marcada pela profissionalizagdo, que distanciados da
atividade de pesquisa, pouco poderiam contribuir com a formagéao de um horizonte
intelectual critico para a analise da sociedade brasileira e das transformagdes da
época.

Dessa forma, a universidade, formato institucional de ensino superior eleito
pelas liderangas do debate social a partir do Estatuto das Universidades Brasileiras,
tende a ser apresentada como instituicao que tem a finalidade de proceder a analise
investigativa como aparato cientifico da formulagdo e transferéncia do
conhecimento, promovendo nos sujeitos inseridos nesta logistica a sua difusdo na
forca do pensamento e na formacéo profissional (WEBER, 2009).

No entanto, durante o conhecido anos de chumbo, ndo foi firmado as
diretrizes do debate da universidade como uma conquista para ciéncia, com isso,
deixou vestigios para educagéo de ensino superior que influenciam demandas desse
modelo educacional até os dias atuais, tendo em evidéncia nessa discussao os
paradoxos da pesquisa e extensdo como parte fundamental da jornada universitaria
(WEBER, 2009).

De tal modo, por ser marcado por desigualdades sociais desde o seu
processo de formagdo sociopolitica e cultural, o Brasil dentro do cenério das
politicas publicas, permanece inviabilizando direitos, entre eles, a educagao. O
processo de redemocratizagdo do pais apos o golpe civil militar € marcado pela

participacdo popular na mobilizagdo do Estado Nacao pela efetivagdo dos direitos
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(COSTA, 2009; WEBER, 2009), é nesse sentido que a Constituicdo Federal de 1988,
também conhecida como Constituicdo Cidada, revela uma face democratica para a
cidadania nacional, na qual, expde no seu artigo 205 a educagdo como "direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcao para o trabalho" (BRASIL,
1988, p. 1).

Em decorréncia, Freire (2003, p. 75) destaca que ‘[...] a pratica da educacgao
como pura transferéncia de um conhecimento que somente descreve a realidade,
bloqueia a emergéncia da consciéncia critica”, ou seja, a aparicdo da educagao
como um servigo, engloba esta como uma agao meramente latente, sem considerar
as potencialidades do seu acesso em contato com as subjetividades dos sujeitos. A
efeito disso, temos o processo histérico brasileiro da categoria mencionada.
Contudo, com o surgimento da LDB em 1996, o ensino superior brasileiro passa a

ter novas finalidades, cujo parte dos seus objetivos pretende:

I. estimular a criagéo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo; Il. formar diplomados nas diferentes areas de
conhecimento, aptos para a insergdo em setores profissionais e para a
participagdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua
formagdo continua; Ill. incentivar o trabalho de pesquisa e investigagéo
cientifica, visando ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da
criagéo e difusdo da cultura e, desse modo, desenvolver o entendimento do
homem e do meio em que vive; IV. promover a divulgagdo de
conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem patriménio da
humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publicagcdes ou de
outras formas de comunicagdo; V. suscitar o desejo permanente de
aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a correspondente
concretizagdo, integrando os conhecimentos que vao sendo adquiridos
numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracgao; VI. estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente,
em particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagdo de reciprocidade; VII.
promover a extensao, aberta a participagao da populagao, visando a difusdo
das conquistas e beneficios resultantes da criagao cultural e da pesquisa
cientifica e tecnoldgica geradas na instituicdo. (BRASIL, 1996, p. 14-15).

Para responder as exigéncias presentes na LDB, a educacgao superior passa
a incluir nos seus cursos de graduagdo quatro modalidades principais: o
bacharelado, licenciatura plena, licenciatura curta ou de 1° (primeiro) grau, e, 0s
tecndlogos. Carneiro e Sampaio (2011) pontuam que as exigéncias de uma
graduacado sao partilhadas por todos/as as/os estudantes. No entanto, & preciso
levar em conta que, para a maioria dos/as jovens pobres, esse sempre foi um

universo praticamente impenetravel, tornando essa questdo essencial para
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compreender a rotina de estudantes de origem popular, em um momento em que a
universidade é forcada a se democratizar pela pressao histérica dos movimentos
populares, por exemplo.

Portanto, a nova visdo de ensino superior no ocidente, comeca apods a
Conferéncia Mundial sobre Ensino Superior, ocorrida na cidade de Paris na Franca,

no periodo de 5 a 9 de outubro de 1998, quando segundo Lima (2013, p. 02):

ocorre a denuncia da “inadequabilidade da estrutura e funcionamento” da
universidade frente ao mundo globalizado e em processo de reestruturagdo
econdmica, busca-se: 3) Igualdade de acesso; 4) Fortalecimento da
participagdo e promogédo do acesso das mulheres; 5) Promocdo do saber
mediante a pesquisa nos dmbitos da ciéncia, da arte e das humanidades e
da difusdo de seus resultados; 6) Orientagdo a longo prazo fundada nas
atribuigbes; 7) Reforgar a cooperagdo com o mundo do trabalho e a analise
e previsdo das necessidades da sociedade; 8) A diversificagdo como meio
de reforgar a igualdade de oportunidades; 9) Métodos educativos
inovadores: pensamento critico e criatividade; 10) Os professores e
estudantes s&o os principais protagonistas da educagéo superior.

Se nos anos 2000 podemos visualizar um indicativo elevado de ingressos na
educacgao universitaria, isso se da em parte pelo crescente numero de instituicdes no
ensino superior no pais, processo conhecido como massificagdo do ensino
(SANTOS, 2009; SANTOS, 2011). Acerca do publico inserido nessa realidade e seus
desafios, Santos (2021, p. 15) afirma que:

Hoje podemos observar a crescente e intensa demanda pelo ensino
superior, principalmente entre os jovens de baixa renda, porém, isso nao
isenta de contradigdes existentes, pois muitos destes jovens dependem
essencialmente do ensino publico. Este lugar ainda se caracteriza,
principalmente em cursos mais elitizados, como espacos complicados para
ingressar, fazendo com que projetem seus sonhos apenas para o sistema
privado.

Assim, se o predominio das instituicbes privadas no Brasil teve seu inicio em
1968 com a R.U do regime militar, que incentivou o surgimento e a manutencéo, a
principio, de estabelecimentos isolados (CARVALHO, 2013, p. 761), sua expansao
ganha forga com os ajustes do capital financeiro, que como efeito da globalizagao,
vincula as conhecidas universidades corporativas - instituicbes ligadas as empresas
multinacionais, que visam um processo de formagao para um exercicio profissional
vinculado a producao e criatividade da empresa no mercado - a capacidade da
industria de formar profissionais em prol (ndo para) da concentragao do lucro.

Cabe diante da problematica citada anteriormente, questionarmos portanto, a
qual projeto educacional o modelo atual de educagao superior brasileiro serve, uma

vez que, o processo de compra do conhecimento como uma conquista centralizada
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na mais-valia’ determinou uma transformagé&o do direito @ educacao em mercadoria.
Sobre isso, Dourado (2002, p. 236) reflete que:

0 caso brasileiro, demarcado historicamente por um Estado patrimonial as
arenas tradicionais do poder politico sofrem alguns ajustes na diregéo da
mercantilizacdo das condi¢cdes societais, agravando ainda mais o horizonte
das conquistas sociais, ao transformar direitos em bens, subjugando o seu
usufruto ao poder de compra do usuario, mercantilizando as lutas em prol
da cidadania pelo culto as leis do mercado. Esse mote politico e econémico,
no caso brasileiro, implicou na ultima década uma maior concentragdo de
riquezas, incremento da corrupgao, privatizagdo da esfera publica e,
consequentemente, o alargamento das injusti¢as sociais e a diversificagao e
intensificagdo dos processos de exclusao social.

Neste contexto, como politica publica, a educagcdo comecga a ser enfraquecida
diante das acgdes focalizadas na precarizacdo desse direito ora visto como servico,
CUjO acesso passa a ser articulado a ma qualidade no ensino e desatencéo a agdes
que garantam a permanéncia do corpo estudantil dessas instituigdes em seu carater
plural, onde as contingéncias historicas e econdmicas desse cenario sao
menosprezadas na atual conjuntura (SAMPAIO, 1991; DOURADO, 2002; SANTOS
2011).

Nesta perspectiva, o ingresso no ensino publico superior brasileiro, por ser
gratuito, adota vertentes fundamentadas sob a légica meritocratica, o seu acesso
ocorre através de vestibulares especificos ou do ENEM. Este ultimo, é executado
pelo Mec, que através do SISU, possibilita aos concorrentes que realizaram o
processo seletivo supracitado, aptiddo para disputarem as vagas disponiveis neste
sistema, a partir da média alcangcada no exame.

Com isso, embora a expressiva do acesso a educacao superior se atrele ao
desenvolvimento humanitario, a politica de educacdo no nivel superior vem

levantando questdes com origem histérica, na qual, Santos (2009, p. 29) alerta que:

A politica de acesso ao ensino superior ainda convive com desafios
histéricos. Ha pelo menos trés décadas, divergéncias e problemas inerentes
a esse setor ocupam lugar de destaque no cenario brasileiro.
Hodiernamente, um dos principais programas que intervém nessa politica é
o Programa de Apoio a Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI), instituido pelo Decreto presidencial n°® 6069/07, cuja
meta mais relevante é duplicar as vagas nas universidades federais

O REUNI patenteia como objetivo central “criar condigdes para a ampliagao

do acesso e permanéncia na educagao superior, no nivel de graduacgao, pelo melhor

" Conceito pensado por Marx (1984) para designar a disparidade entre a remuneragio recebida pelo
trabalhador como forga produtiva da légica do capital, e o valor produzido pelo mesmo no ato do seu
trabalho. Para mais informagdes sobre a categoria, consulte a obra alemd “O Capital: critica da
econdmica politica".
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aproveitamento da estrutura fisica e dos recursos humanos existentes nas
universidades federais” (BRASIL, 2007; SANTOS, 2011). Tal afirmacéo se destaca
no Decreto Presidencial n® 6069/07, como uma politica de governo de ordem
ampliada, no qual seus principios expdem na cena o debate sobre justica social e
redemocratizacdo do acesso, diretrizes inerentes a educacdo como uma politica

publica (BRASIL, 2007).

Para tanto, o REUNI, especificamente, as criticas ocorrem porque o
orcamento prometido aquelas universidades que aderirem ao Programa
sera ampliado apenas em 20%, com base no recurso orgamentario recebido
no ano em que o Plano de Reestruturagao for oficializado pelo Ministério da
Educagdo. Porém, esse recurso esta projetado para ser repassado
gradativamente, durante cinco anos. Em outras palavras, o REUNI exige
uma politica de continuidade por parte da préxima gestao presidencial. Em
termos concretos, o repasse desse adicional de verbas n&do é algo
efetivamente garantido. O problema fica um pouco mais delicado, quando o
Decreto vincula a efetivacdo de tal repasse somente a capacidade
orcamentaria e operacional do Ministério da Educacédo, nao deixando ao
orcamento da Unido a responsabilidade de prover a concretude desse
programa (SANTOS, 2009, p. 40).

Assim, a intervengao paralela as questdes levantadas, vem da compreensao
que complexifica este quadro diante das especificidades do territorial no que tange o
acesso a educacao publica superior na Bahia, que como contexto geografico possui
realidades de cunho cultural, politico e econdmico diferentes do eixo sul e sudeste
do pais, embora a primeira universidade publica brasileira tenha sido instalada na
capital soteropolitana, ainda como escola profissionalizante, como Vvisto
anteriormente, que no século XX viria a se tornar a UFBA (MOTA JUNIOR;
TORRES, 2020; SANTOS, 2019).

Por conseguinte, embora a historia do ensino superior no Brasil revele uma
urgéncia em politicas publicas para avango no seu acesso e permanéncia, os dados
estatisticos levantados a partir de tal contexto revelam que as universidades federais
em todo pais tiveram uma crescente nas ofertas de vagas para cursos de graduagao
em todo pais, diante dos marcadores de género, raga e classe (DINIZ; GOERGEN,
2019; BRASIL, 2019).

Segundo relatdrio divulgado em 2019 pelo Férum Nacional de Pro-Reitores de
Assuntos Comunitarios e Estudantis (FONAPRACE), as vagas para os cursos de
graduagédo presencial no universo das universidades federais entre as duas
primeiras décadas dos anos 2000, no qual, se registrou uma crescente de 260%
(duzentos e sessenta por cento) no numero de vagas ofertadas, cuja ligagéo direta

deste feito se da pela abertura de novas instituicbes publicas de ensino superior,
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havendo destaque de 40% (quarenta por cento) no crescimento para as
universidades federais. O Nordeste foi a segunda regido com maior numero de
expansao no ensino superior, ficando atras apenas do Sul.

Desse modo, foi entre os anos de 2002 a 2017, que mais de 500 mil vagas
foram ofertadas para cursos de graduagao em todo pais, resultando em mais de um
milhdo e meio de matriculas nos mais de seis mil cursos ofertados ao longo destas
duas décadas, conforme o Quadro a seguir, que sistematiza dados disponibilizados
no ano de 2018 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira
(INEP).

QUADRO 01: INDICADORES SOBRE O CRESCIMENTO DO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

ANO CURSOS VAGAS MATRICULAS

2002 2.047 113.263 500.459

2017 4571 393.550 1.120.804
TOTAL 6.618 506.813 1.621.263

Fonte: Dados retirados do relatério executivo da Associagdo Nacional dos Dirigentes das Instituigbes
Federais de Ensino Superior Forum Nacional de Pré-Reitores de Assuntos Estudantis.

Tal movimento expansionista no entanto, revela que o perfil dos/as estudantes
matriculados/as nessas instituicdes, que para tanto demonstram que mais de 50%
(cinquenta por cento) do corpo discente nos cursos de graduagéo do pais € do sexo
feminino. Mais de 49% (quarenta e nove por cento) possuem faixa etaria entre 20
(vinte) a 24 (vinte e quatro) anos. Sobre raga/cor, pelo menos 38% (trinta e oito por
cento) se autodeclaram brancos ou pardos, e 70% (setenta por cento) vivem com

renda per capita de até um salario minimo e meio.

Portanto, apesar dos indicadores expostos chamarem atencdo para os
caminhos que urgem aprimoramento de gestédo publica, como é o caso da discussao
que envolve a politica de agbes afirmativas na universidade, objetivando a insergao
de perfis plurais no corpo técnico e estudantil, nesta escrita se ganha espaco na
relevancia da conquista do ambiente académico como um espago continuo e
mutavel, compreendendo que o acesso a universidade revela as condi¢cdes de vida
dos estudantes que nela podem permanecer em busca de uma trajetéria académica

de sucesso.
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2.2 O ENSINO SUPERIOR NA BAHIA: CONTEXTO E EXPANSAO

Como visto no inicio do capitulo, a educagao superior brasileira surge na
Bahia durante o periodo colonial. Todavia, esta modalidade de ensino a partir do
surgimento das universidades se deu tardiamente no cenario nacional em

conferéncia as outras realidades expostas na América.

[...] como periodo de colonizagdo permitiu o surgimento das primeiras
universidades nos paises povoados pela Espanha ainda no século XVI e
pela Inglaterra no século XVIII, em contraste com colonizagdo portuguesa
no Brasil, que jamais permitiu o estabelecimento de tais instituigbes por
aqui, em funcdo da estratégia de direcionar as elites brasileiras a
universidade de Coimbra em Portugal (ROMUALDO, 2012, apud MOTA
JUNIOR; TORRES, 2020, p. 85).

No entanto, a resisténcia para implantagdo do ensino superior no pais como
um conhecimento e servico ofertado pela universidade foi tensionado pela Coroa
Portuguesa devido a posicdo desta em promover quaisquer aspectos de
independéncia filosofica, politica ou cultural para a nagcdo que até o momento se
mantinha colénia (TEIXEIRA, 1968; MOTA JUNIOR; TORRES, 2020).

Teixeira (1968, p. 23) destaca que:

Parece paradoxal essa resisténcia do Brasil a criagao da universidade, uma
vez que nao houve no Brasil universidade no periodo colonial. Com a
transmigracdo da Familia Real, criam-se as duas primeiras escolas de
Medicina, vinte anos depois as faculdades de Direito, depois uma faculdade
de Minas e Mineralogia; a de Engenharia veio com a Academia Militar.
Durante todo o periodo monarquico nada menos de 42 projetos de
universidade sao apresentados, desde o de José Bonifacio até o ultimo, que
€ o de Rui Barbosa, em mil oitocentos e oitenta e tantos, e sempre o
governo e parlamento os recusam. Vim a encontrar no Congresso de
Educagao que se realizou no Brasil, em 1882, presidido pelo Conde D’Eu,
ao qual o Imperador deu extraordinaria importancia, um discurso em que um
dos Conselheiros - o Conselheiro Almeida - faz uma longa catilinaria contra
a universidade.

Desse modo, € apenas no século XX, quando o pais ja se institui republica
que as barreiras foram rompidas e a educagao superior se expande de modo
inesperado, de forma predominante, no Sul e Sudeste do pais, em especial nas
capitais Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Como efeito, os estados e governos municipais
influenciam na criagdo de outras universidades, objetivando minimizar tal auséncia

nas regides rurais e de baixo fluxo urbano (TEIXEIRA, 1968).
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Na Babhia, inicialmente, nos anos 1550, foram criados 17 (dezessete) colégios
pelos jesuitas. Apesar da sua origem catdlica e conservadora, essas instituigdes néao
buscavam ofertar formagao apenas para sacerdotes, nelas também era possivel
encontrar ofertas no ensino dos primeiros cursos de letras do pais, o superior em
artes e teologia, bem como, o ensino secundario (TEIXEIRA, 1968, MOTA JUNIOR;
TORRES, 2020).

Neste sentido, a Bahia como territério independente lida com mais de
cinquenta anos apenas com uma unica universidade de oferta publica e federal,
sendo a conhecida pela sigla UFBA, a Universidade Federal da Bahia, que
localizada inicialmente apenas em Salvador, capital do estado, posteriormente
inaugura campi em Camagari (2018) e Vitdria da Conquista (2006). Periodo que tem
inicio em 1946 e dura entre os anos de 2002 a 2005, quando ocorre a criagao da
UNIVASF — Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco, seguida da UFRB,
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia, frutos do REUNI, posteriormente
seguida da inauguragao da UFOB - Universidade Federal do Oeste da Bahia (2006),
UFSB - Universidade Federal do Sul da Bahia (2013) e a sede da UNILAB -
Universidade Federal Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (2014)
campus dos Malés em Sé&o Francisco do Conde (MOTA JUNIOR; TORRES, 2020).

Acerca dos efeitos do REUNI, a UFBA em especifico, foi a universidade
federal no estado que mais avangou, haja vista seu histoérico que antecede as
instituicées citadas. A UFBA como primeira instituigdo federal de ensino da Bahia
tem a sua estrutura organizacional composta por Orgdos Superiores de Deliberacéo
que sao segmentadas pela Assembleia Universitaria, Conselho Universitario,
Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensao, Conselho Académico de Ensino
e Conselho Académico de Pesquisa e Extensdo, seguindo do Conselho de
Curadores, que gerenciam como Orgdo de Controle, Fiscalizacdo e Supervisdo
(UFBA, 2022).

Tal configuragdo estrutural possibilita o desenvolvimento de processos
especificos que contribuem para uma governanga democratica, que através de
direcionamento estratégico, envolvimento dos atores da comunidade, gestdo de
riscos, supervisdo e avaliagdo da gestdo, promocgédo da transparéncia e a devida
prestacao de contas (UFBA, 2022, p. 09). Assim:

[...] em conformidade com suas atribui¢des institucionalmente estabelecidas
— Estatutos e Regimentos -, esses Orgdos realizam analise e deliberacao
acerca de assuntos estratégicos de natureza académica, administrativa e
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financeira da Universidade. Compde, ainda, a estrutura da UFBA a Reitoria
e suas respectivas unidades estratégicas (Administragdo Central), com
competéncias especificas, além das unidades universitarias dispostas na
Capital e em outras cidades da Bahia (Vitéria da Conquista e Camagari).

Para tanto, a UFBA possui uma comunidade com mais de 50.000 (cinquenta
mil) pessoas, entre servidores e discentes, permanecendo segundo Relatério de
Gestado de 2022 entre as dez maiores universidades federais brasileiras, seja do

ponto de vista do orcamento, seja do ponto de vista do numero de estudantes.

Como esta dividida entre trés municipios: Salvador, Camacari e Vitéria da
Conquista. A instituicdo conta com 5 (cinco) Campi, 34 (trinta e quatro)
Unidades Universitarias, 2 (dois) Hospitais Universitarios, 1 (um) Hospital de
Medicina Veterinaria, 7 (sete) Museus, 1 (um) Creche, 3 (trés) Fazendas
experimentais, 4 (quatro) Residéncias universitarias, 2 (dois) Restaurantes
universitarios, 2 (dois) Pontos de distribuicdo de alimentos, 1 (um) Centro de
esportes e educagado fisica e 11 (onze) Pavilhbes de aulas tedricas e
praticas. No ano de 2022, foram oferecidos 101 (cento e um) cursos de
graduagdo, 94 (noventa e quatro) na modalidade presencial e 7 (sete) na
modalidade de Educacdo a Distancia. No que tange a Pds-graduagédo do
tipo stricto sensu, a 7 (sete) UFBA possui 86 (oitenta e seis) Programas,
sendo 70 (setenta) académicos e 16 (dezesseis) profissionais, destes, 9
(nove) s&o em rede com outras universidades brasileiras. Nesses
Programas, a UFBA oferece 65 (sessenta e cinco) cursos de mestrado
académico, 59 (cinquenta e nove) cursos de doutorado académico e 16
(dezesseis) cursos de mestrado profissional. No ambito da graduacéo,
destacou-se a publicacdo dos resultados do Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (Enade), com 85% (oitenta e cinco) dos
cursos avaliados com conceito igual ou maior que 4 (quatro) - sendo 26%
(vinte e seis por cento) com conceito 5 (cinco), a nota maxima na avaliagéo.
Dos 34 (trinta e quatro) cursos da Universidade avaliados, 32 (trinta e dois)
obtiveram conceitos superiores a média registrada no Brasil, o que
demonstra uma avaliagcdo muito positiva da UFBA. (UFBA, 2022, p. 06-07).

Com isso, entre os 101 (cento e um) cursos de graduagao® ofertados no ano
de 2022, destes, 94 (noventa e quatro) foram na modalidade presencial, os quais se
dividem entre os trés campi supracitados. Sendo o campus de Camacari
responsavel pela oferta de 2 (dois) cursos, o Bl em Ciéncia, Tecnologia e Inovacao
(diurno e noturno) e o curso de Engenharia de Produgao. Salvador é o campus com
maior concentragdo de cursos de graduagao, ofertando 92 (noventa e dois), os quais
7 (sete) sdo em formato de Ensino a Distancia (EAD) assim, abriram vagas para
matricula os cursos de Administragdo, Administracao Publica EAD, Arquitetura e
Urbanismo (diurno e noturno), Arquivologia (diurno e noturno), Artes Cénicas, Artes
Visuais, Bl em Artes (diurno e noturno), Bl em Ciéncias, Tecnologia e Inovagao

(diurno e noturno), Bl em Humanidades (diurno e noturno), Bl em Saude (diurno e

8 Apéndice C. Os dados inseridos acerca dos cursos de graduagido mencionados diz respeito ao ano
de inicio deste estudo, 2022. Em 2023, a Pr6-Reitoria de Ensino de Graduag¢ao (PROGRAD) realizou
uma reestruturacdo nos cursos e os dados apresentados sofreram alteragéo.
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noturno), Biblioteconomia EAD, Biblioteconomia e Documentac&o, Biotecnologia,
Canto, Ciéncia da Computagdo, Ciéncias Biolégicas (bacharelado), Ciéncias
Biologicas (Licenciatura - diurno e noturno), Ciéncias Contabeis (diurno e noturno),
Ciéncias Contabeis EAD, Ciéncias Econdmicas, Ciéncias Naturais, Ciéncias Sociais,
Composicéo e Regéncia, Computagdo, Comunicagao - Jornalismo, Comunicagao -
Producédo em Comunicagao e Cultura, Danga (Bacharelado), Danga (Licenciatura -
diurno e noturno), Danca EAD, Decoragcdo, Desenho e Plastica, Design, Direito
(diurno e noturno), Educacao Fisica, Enfermagem, Engenharia Civil, Engenharia de
Agrimensura e Cartografica, Engenharia de Computacéo, Engenharia de Controle e
Automacédo de Processos, Engenharia de Minas, Engenharia de Producgéo,
Engenharia Elétrica, Engenharia Mecéanica, Engenharia Quimica, Engenharia
Sanitaria e Ambiental, Estatistica, Estudos de Género e Diversidade, Farmacia
(diurno e noturno), Filosofia Bacharelado, Filosofia Licenciatura (diurno e noturno),
Fisica Bacharelado, Fisica Licenciatura (diurno e noturno), Fisioterapia,
Fonoaudiologia, Gastronomia, Geografia Bacharelado, Geografia Licenciatura
(diurno e noturno), Geologia, Histéria Bacharelado, Histéria Licenciatura (diurno e
noturno), Instrumento, Letras Vernaculas (diurno e noturno), Letras Vernaculas -
Lingua Estrangeira, Letras - Lingua Estrangeira (diurno e noturno), Matematica
Bacharelado, Matematica Licenciatura (diurno e noturno), Matematica EAD,
Medicina, Medicina Veterinaria, Museologia, Musica Licenciatura, Musica EAD,
Musica Popular, Nutricdo, Oceanografia, Pedagogia (diurno e noturno), Pedagogia
EAD, Psicologia, Quimica Bacharelado, Quimica Licenciatura (diurno e noturno),
Saude Coletiva, Secretariado Executivo, Servico Social, e, Sistemas de Informacao.
Por fim, o campus de Vitéria da Conquista dispés de matriculas no ano de 2022 para
7 (sete) cursos de graduagao, que foram Biotecnologia, Ciéncias Bioldgicas,
Enfermagem, Farmacia, Medicina, Nutricdo e Psicologia.

Os cursos apresentados, embora possuam suas particularidades, estao
instalados entre as 34 (trinta e quatro) unidades da UFBA, que se dividem entre
escolas, institutos e faculdades, que possuem conceitos diferentes dentro do
universo académico das universidades publicas (UFBA, 2022).

Inicialmente, as escolas universitarias, como € o caso da Escola Politécnica
da UFBA, que concentra a maioria das engenharias citadas anteriormente, séo
formadas por nucleos independentes que focalizam a formagao técnica de

profissionais da area de concentragdo da escola em questdo, surgindo normalmente
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do uso intensivo de conhecimentos praticos (UFBA, 2022). As faculdades como € o
caso da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFBA, sdo unidades que
dao enfoque na formacdo de uma area que abrange diferentes graduacdes, com
discussbes que se aproximam ou fundamentam conhecimento base para tal area,
enquanto os institutos, que sdo os mais recentes na origem do ensino superior,
como é o caso do Instituto de Psicologia da UFBA, realizam estudos e praticas mais
avancadas, caracterizadas pela independéncia de um curso ou formacéao frente aos
demais, no entanto, para se consagrar instituto, a formacdo em questao, como € o
caso do Instituto supracitado, precisa de outro curso normalmente de graduagao
para se instalar nas particbes, neste caso, o Instituto de Psicologia da UFBA, é
composto pelos cursos de graduacao de Psicologia e Servigo Social (UFBA, 2022).

Por seu carater federal, as instituicbes supracitadas anteriormente possuem
geréncia e orgamento organizados pelo governo federal. Assim, em evidéncia a tais
instituicées, as universidades publicas de origem estadual, teve historicamente sua
implementagdo postergada em divergéncia aos interesses de cada governo local,
em destaque o sistema de gestdo da educacido estadual baiana que ocorre aqui
apenas em meados da década de 1960, durante o periodo ditatorial, quando o
governo da Bahia passa a assumir as responsabilidades da criagao e instalagao de
instituicdes de ensino superior nos interiores, tais faculdades posteriormente deram
origem as atuais Universidades Publicas Estaduais Baianas, também conhecidas
pela sigla UEBAs (MOTA JUNIOR; TORRES, 2020).

Portanto, o sistema estadual baiano de educagéo superior € composto por
quatro universidades: a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS);
a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB); a Universidade do
Estado da Bahia (UNEB); e a Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC).
Essas universidades foram criadas €& uma iniciativa estratégica de
interiorizar a educagdo superior no Estado da Bahia (JUNIOR MOTA;
TORRES, 2020, p. 86).

Percebe-se que a evolucdo dos cursos e Instituicbes de Ensino Superior
(IES), ocorreram de forma gradativa e processual, sendo através dos escritos de
Boaventura (2009), Mota Junior e Torres (2020) que o Quadro 02 a seguir esboga a
relacdo apresentada, levando em consideracdo a fundacdo das universidades

publicas aqui na Bahia:
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QUADRO 02: CRONOLOGIA DA CRIAGAO DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS NO ESTADO DA
BAHIA

INSTITUICOES ANO DE TIPO DE GESTAO
CRIAGAO ADMINISTRATIVA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA (UFBA) 1946 FEDERAL
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA 1970 ESTADUAL
(UEFS)
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA 1980 ESTADUAL
BAHIA (UESB)
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA (UNEB) 1983 ESTADUAL
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ (UESC) 1991 ESTADUAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA 2005 FEDERAL
BAHIA (UFRB)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DA BAHIA 2006 FEDERAL
(UFOB)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL DA BAHIA (UFSB) 2013 FEDERAL
UNIVERSIDADE DA INTEGRAGAO INTERNACIONAL 2014 FEDERAL
DA LUSOFONIA AFRO-BRASILEIRA (UNILAB)®
UNIVERSIDADE FEDERAL DO VALE DO SAO 2002 FEDERAL
FRANCISCO (UNIVASF)™"

Fonte: Elaboragdo Propria. Dados retirados do texto “Evolugdo do ensino superior brasileiro
(1808-1990)".

Diante desse contexto, sdo essas instituigdes que impulsionam a transi¢ao do
conhecimento e producdo cientifica na Bahia, entre o século XX e XXI. Como
percebido na tabela anterior, “as ultimas décadas foram marcadas também por uma
expansao dessas instituicoes, bem como pela criacdo de mais duas universidades
federais (UFOB e UFSB), além da expansao do ensino superior privado no Estado,
com a presenga de diversas faculdades isoladas e centros universitarios” (MOTA
JUNIOR; TORRES, 2020, p. 103).

Importante mencionar, que no caso das instituicdoes de gestao administrativa
estadual, segundo Boaventura (2009, p. 48) primeiramente criou as faculdades de
formacao de professores e depois as universidades estaduais, dando énfase no

presente a esses dois momentos significativos. No primeiro, antecedentes e

® Cabe destacar que a Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB) possui quatro unidades principais, a qual tem a sede no Ceara e aqui na Bahia tem um
campus.

© O campus localizado no territério baiano esta no municipio de Paulo Afonso, inaugurado no ano de
2014, no entanto, a fundacao desta instituicdo federal ocorreu ainda no inicio dos anos 2000, na
cidade de Petrolina.
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propostas de educagdo superior; no segundo, o surgimento das universidades
estaduais da Bahia. Portanto, a criacao das universidades estaduais se concretizam
através do critério tradicional de reunido de faculdades isoladas, adaptagcao que
permanece por muito tempo, perpetuando-se antes e depois das Leis n°. 4.024/61 e
n°. 5.540/68, leis que sancionam diretrizes e bases da educacao referentes ao
ensino superior (BOAVENTURA, 2009).

Assim, face ao exposto, se através da educagao jesuita, que reflete o
pioneirismo educacional no Brasil no periodo colonial, constata-se que o ensino
superior surge na Bahia, e se da por meio de escolas isoladas, suas iniciativas de
carater estatal ou federal, demonstra que o0 movimento em direcdo a
institucionalizagao da universidade aqui no territorio baiano ocorreu sob os principios
da descentralizagdo e flexibilizacdo. Ainda sobre a afirmacado anterior, se
compreende que parte dessa flexibilidade se deu com a lei de diretrizes e bases da
educacao, que ao incentivar o credenciamento de novas instituicbes de educacao
superior, perpetuou o fendmeno de massificagao do ensino, banalizando nesta oferta
as garantias da permanéncia e qualidade de ensino sob o acesso.

Apesar dos avangos destacados, verificaremos a seguir como os impactos
identificados neste processo ocorrem na relacdo evasao e sucesso como questdes
que perpassam a trajetoria académica de estudantes universitarios/as, utilizando

dados do curso de graduacgao de Servigo Social da UFBA.

2.3 EVASAO E SUCESSO ACADEMICO: DISCUTINDO A RELACAO

Cada vez mais ocupada pelas camadas populares, as universidades publicas
brasileiras possuem um notério significado no que diz respeito ao sucesso e
realizagdo, constructos que percorrem os desafios do ingresso e permanéncia para
formacdo. De tal modo, cabe destacar neste tépico os conceitos de evasao e
sucesso académico, categorias que dao suporte ao pensamento discutido nos
objetivos deste trabalho.

O conceito de evasao aqui destacado tem fundamento com a analise presente

na Politica de Educacdo, que uma vez compreendida
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[...] nos principios gerais quando se assevera a igualdade nas condi¢des de
permanéncia, induzindo a reflexdo de que a perda do vinculo pode
depender das desigualdades sociais; ou quando nas finalidades da
educacao superior se dedica um inciso para a diplomacgao, deixando claro
que a conclusao com diploma é um fim desejado (SILVA; MARIANO, 2021,
p. 03).

Para tanto, o sucesso na trajetoria académica de estudantes universitarios/as
advém de uma série de desafios que envolvem disciplina que ndo necessariamente
se espelha na realidade das suas condigcdes de vida. As questdes de ordem
académica, institucional, relacionamentos sociais e seus desenvolvimentos
psicossociais refletem na exploragao da carreira de forma plena, sendo o0 modo que
cada um/a estudante ira interagir com isso, resultado do seu fracasso ou sucesso no
mundo académico. (TEIXEIRA, 1968; SAMPAIO, 2011; SAMPAIO; SANTOS, 2012).

Nesta escrita, com sucesso universitario, se defronta os desafios dos/as
estudantes de alcangar seus objetivos académicos, sem as garantias de vivenciar o
percurso académico de forma pertencente, se graduando diante das possibilidades
ofertadas pela academia que defronte ao tripé de ensino-pesquisa-extensao dentro
da integralizagao curricular de cada curso de graduacédo, os/as estudantes a partir
dos entraves de ser e estar matriculados/as em uma instituicdo federal publica e
gratuita encaram tais possibilidades com os reflexos das suas condigbes de vida.
Para tanto, a evasdo se evidencia nesse processo como uma quebra de
expectativas, consagrando a possibilidade do fracasso como uma fungéo especifica
do modo de transmitir conhecimento aos/as estudantes imersos/as neste percurso,
por vezes, desconsiderando as circunstancias que garantem a existéncia de tais
sujeitos nesta conjuntura (SAMPAIO, 2011, 2012).

Assim, sucesso académico como realidade associada a qualidade
desempenhada pelos/as estudantes nas suas atividades académicas que
correspondem ao processo de aprendizagem pensada pela universidade, contrasta
a evasdo no ensino superior que exclui por diferentes fatores, estudantes
universitarios deste espag¢o sem a conclusao do curso de graduagéo escolhido.

Partindo do pressuposto que o ingresso no mundo académico percorre
diversos atravessamentos, se entende que o corpo discente presente na
universidade experiencia temas que sao palcos para inumeras discussoes, todas de
cunho social, fazendo com que o dominio universitario, como refletido anteriormente,

revelam que tais exigéncias incluem ndo apenas questdes de ordem académica e/ou
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institucional, como também de desenvolvimento psicossocial (TEIXEIRA 1968;
SAMPAIO 2012).

Como acao do pensamento critico e fonte de problematizagdes capazes de
estruturar a produgdo do conhecimento, a educagdo (SAMPAIO 2012; SAMPAIO;
SANTOS, 2012) se expressa como uma categoria dialeticamente complexa.

No ensino superior, esta pode ser compreendida como a mais elevada escala
da educacao formal, pensada no Ocidente através da “[...] produgao de alta cultura,
pensamento critico e conhecimentos exemplares [...] produg¢des de padrdes culturais
médios e de conhecimentos instrumentais, uUteis na formagdo de mao de obra
qualificada exigida pelo desenvolvimento capitalista” (SANTOS, 2011, p. 09).

Desse modo, no ensino superior, as formas de pensar a transmissdao do
conhecimento na dinamica ensino-aprendizagem nao se limitam a forma de acesso
ou as instituicdes que regulamentam o ensino. Assim, ciente de que a educagao
superior possui multiplas configuragdes, neste momento se atenta a pensar esta
modalidade de superior no formato publico e gratuito, oferecido por universidades
federais, tendo como ponto de partida, a realidade sistémica dos/as estudantes de
graduacgéo do curso de Servigo Social da UFBA.

Como parte do saber pedagdgico, a universidade é definida como um espaco
decodificador de um bem publico - a educacéo -, responsavel por debater e elaborar
em linguagem inteligivel manifestacbes e fendmenos sociais. De modo que
compreender as diferentes formas de acesso dos/as estudantes na universidade,
especialmente a universidade publica e gratuita propde analisar as vivéncias desse
cotidiano diante do entendimento e percep¢des desses/as mesmos/as estudantes.
Perceber como estes/as estudantes encaram as situagdes vinculadas a sua
permanéncia na universidade, mediante as condigdes que rotineiramente estao
emergidos/as diante da sua realidade social que ultrapassa os muros da academia.

Logo, os/as estudantes desenvolvem novas formas de fruigdo, otimizando o
cotidiano e aproximando-se de uma vivéncia universitaria mais consistente
(CARNEIRO; SAMPAIO, 2011, p. 67), afinal existem agdes relativas a permanéncia
estudantil para além do acesso inicial que se da no processo de selegédo das vagas.

Assim, tais demandas resultam no reconhecimento do perfil desses/as
estudantes, correlacionando a trajetéria académica e formacgao profissional dos/as

mesmos/as, de modo que “é possivel presumir que sua permanéncia dependera da
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natureza das relagdbes que eles estabelecem no interior da universidade.”
(CARNEIRO; SAMPAIO, 2011, p. 68).

Como a educacao através da modalidade do ensino superior deste trabalho é
tratada como categoria de analise, para compreensao da formacgéo profissional de
estudantes ingressantes por vagas residuais, esta vem de um processo historico de
entraves tratadas no ambito nacional como uma conquista, sendo a educagédo um
direito constitucional alcangado ha pouco mais de trés décadas, que segundo
Marques (2014) deve ser lida como estrutura societaria.

A educacdo é parte da sociedade; qualquer que ela seja, tenha sido ou
venha a ser. Para entendé-la é imprescindivel mergulhar em sua histéria e
nas especificidades que a tornaram o que é no presente. Mas para entender
o seu sentido mais profundo, é preciso buscar este todo maior de que faz
parte, a sociedade que a perpassa (MARQUES, 2014, p. 756).

Dessa forma, a educagdao como aporte transformador de uma realidade
mutavel que historicamente discorre narrativas desiguais, deve ser defendida a partir
do avanco de politicas publicas como acdes de acessibilidade social, quando
focalizados em uma educacao critica fomentada por um ensino de qualidade que
alinha-se a permanéncia, o desempenho do corpo estudantil inserido nesse espago
pode ser diverso.

A educacao superior brasileira se da de modo historicamente desigual. De
acordo com Diniz e Goergen (2019) o ensino superior no pais traz especificidades
responsaveis por caracterizar a sociedade contemporanea. Entre elas, cabe

destacar o

seu surgimento tardio; a dicotomia do sistema, desde sua génese; e, por
fim, a mudanca do perfil do aluno ingressante no ensino superior na
contemporaneidade, dadas as politicas publicas que promovem
acessibilidade social, bem como, os avangos tecnoldgicos proprios da
sociedade do conhecimento e da informagéao (DINIZ; GOERGEN, 2019, p.
577).

O processo de massificacdo na educacdo universitaria advém de
transformacgdes vistas no campo das ciéncias sociais como algo oportuno para o
desenvolvimento socioeconémico do Estado, que se constituiu como uma nagao de
economia dependente na América do Sul. Estruturada com a globalizagao,
atualmente a educacdo superior brasileira possui um vetor mercantilista, explicito
por exemplo “na oferta privada de educagao superior por grupos de empresas
internacionais” (DINIZ; GOERGEN, 2019, p. 579). Destaca-se que apesar da
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notoriedade no crescimento desse sistema', ele ainda se restringe as regies com
cidades mais desenvolvidas, alcancando uma parcela ainda muito pequena da
populacdo que busca esse servico, mantendo-se seu acesso de modo desigual e
elitista.

A instituicdo universitaria tem a vida estudantil como elemento gerador de sua
dindmica politica, social e simbdlica, nas praticas do cotidiano. (SAMPAIO, 2011, p.
11). Portanto, compreender as variaveis presentes neste espaco a partir da condigcao
de vida dos sujeitos inseridos nela, pode expressar a educagdo como uma categoria
complexa, que abrange a insergéo de diferentes realidades.

O ambiente académico tem nos/as estudantes o corpo desse organismo, que
sdo os/as que fazem acontecer seu processo formativo, junto com professores e
outros sujeitos que ocupam este espaco educativo. No que se refere aos
estudantes, a estrutura educativa ndo se limita a formagéao profissional dos sujeitos
que o compdem, uma vez que as vivéncias neste espaco nao estdo confinadas a
sala de aula.

A escolha da profissao e o acesso a universidade revelam as condi¢gbes de
vida dos estudantes que expressam a conquista desse espaco. Para se ter uma
trajetéria de sucesso, € necessario compreender como esses/as estudantes estédo
vivenciando esse espacgo, quantos/as se formaram no tempo predestinado pelos
colegiados a partir do seu egresso e sob quais situagbes mediante os servigos
ofertados pela academia diante dos programas de pesquisa na inser¢ao a iniciagao
cientifica, os projetos de monitoria e extensao.

A entrada na universidade, se expressa na possibilidade de construir
realizagdes através e no meio académico, com as habilidades instigadas no acesso
a conhecimentos técnicos e multidisciplinares para a area escolhida. Entre a relacéo
da trajetoria de sucesso e a formagado académica, existe a evasao que se relaciona
diretamente com as politicas publicas educacionais (ou a auséncia destas).

Como um problema relevante na discussédo educacional, a evasao no ensino

ocorre por inumeras problematicas que podem

ser compreendidas por preditores relacionados ao tipo de instituigao,
financiamento, autoavaliagao de desempenho e niveis de satisfagdo com o

" Segundo dados que fazem parte do Censo da Educagdo Superior do ano de 2019 realizados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) informam que existem
mais de 2.608 (duas mil e seiscentas e oito) instituicdes de educagao superior. Sendo, 2.306 (duas
mil trezentas e seis) privadas e 302 (trezentas e duas) publicas.
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curso, condigao financeira e escolha profissional. Nas relagbes de predi¢ao
entre estudantes que trabalham e nao trabalham, ha ainda especificidades
fundamentais para formular politicas e praticas, com o intuito de maximizar
a permanéncia dos alunos na graduagdo e otimizar o planejamento da
trajetéria académica e profissional desses estudantes (AMBIEL; CORTEZ;
SALVADOR, 2021, p. 01)

Com base na analise acima, na UFBA, especificamente no curso de Servigo
Social, essa evasao gera as vagas ociosas que garantem a entrada de novos/as
estudantes fora do periodo regular de matricula que ocorre duas vezes por ano,
apoés o resultado dos/as alunos/as que sao classificados/as pelo SISU. Esse indice
remanescente de vagas ficou conhecido como vagas residuais, isto €, sado os
resultados da amostra que evade, conclui ou excede o tempo previsto para sua
conclusao no curso.

Anualmente, o curso de Servigo Social disponibiliza 90 (noventa) vagas para
ingressantes, sendo 45 (quarenta e cinco) em cada semestre. Destas vagas séo
reservadas nove vagas em cada semestre para a selegcao especifica para egressos
dos Bls. Através de dados verificados junto ao Colegiado do curso de Servigo Social
da UFBA, sabe-se que foram diplomados 442 (quatrocentos e quarenta e dois)
estudantes até o momento. Esse numero revela que a diplomacio de alunos/as no
curso de Servigo Social € bem inferior ao niumero de vagas ofertadas para ingresso
por semestre, que totaliza 45 (quarenta e cinco) por periodo letivo. Vale ressaltar que
nos ultimos semestres ja se nota uma redugdo no numero de ingressantes, ou seja,
nao estdo ingressando a quantidade de alunos/as ofertados por vaga a cada novo
letivo desde a implementacdo do curso no ano de 2009, como demonstra a Quadro

03 abaixo:

QUADRO 03: ALUNOS/AS DIPLOMADOS/AS POR SEMESTRE

ANO LETIVO NUMERO DE

DIPLOMADOS
2012.2 30
2013.1 01
2013.2 27
20141 30
2014.2 20
2015.1 26
2015.2 74
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2016.1 33
2016.2 31
20171 21
2017.2 21
2018.1 04
2018.2 24
2019.1 24
2019.2 16
2020 09
20211 10
2021.2 14
2022.1 15
2022.2 12
TOTAL 442

Fonte: Elaboragao Prépria - Dados ofertados pelo IPS.

No ano de 2018 houve um total de 28 (vinte e oito) alunos/as diplomados/as,
namero inferior ao total de vagas disponiveis para matricula, bem como, ingresso
das possiveis turmas que se formaram nos periodos do ano citado. Em particular,
neste ano, € quando ocorre a maior oferta de vagas residuais para o curso,
totalizando 35 (trinta e cinco) vagas localizadas nos editais de inscricdo. Assim, a
baixa insercdo e permanéncia de alunos/as no curso de Servigo Social tem se
tornando objeto de investigacdo. O Quadro 04 abaixo demonstra até o momento
quantos destes alunos/as chamados/as pelo SISU a partir do ano supracitado para

efetivar matricula permanecem ativos/as no curso.

QUADRO 04: INGRESSANTES POR SEMESTRES MATRICULADOS/AS NO ANO DE 2022

PERIODO LETIVO VAGAS CHAMADAS ATIVOS
PELO SISU
2018.1 74 25
2018.2 109 24

2 Devido a pandemia do novo coronavirus, excepcionalmente, este ano letivo ficou conhecido como
Semestre Letivo Suplementar (SLS), ocorrendo em carater emergencial entre setembro a dezembro
de 2020, de forma remoto até as flexibilizagbes pelos 6rgaos de saide ocorrerem em 2021.



2019.1 72 21
2019.2 63 23
2020.1 44 15
2020.2 71 22
2021.1 40 28
2021.2 30 30
2022.1 15 15
2022.2 36 13
TOTAL 554 203

Fonte: Elaboracao Prépria - Dados ofertados pelo IPS.
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Os dados apresentados evidenciam que ha uma crescente reducdo de

estudantes entre o numero de vagas disponiveis e a quantidade de alunos ativos.
Desde o ingresso ao percurso académico que alicergado no tripé ensino, pesquisa e
extensdo impactam as trajetérias destes/as alunos/as.

Assim, a baixa crescente que expressa o numero total de estudantes ativos/as
no curso de Servigo Social da UFBA, os cancelamentos de matricula no curso
pelos/as ingressantes do SISU ao longo do funcionamento € o responsavel por gerar
as vagas ociosas, aquelas que sao resultantes do abandono do curso, jubilamento,
transferéncias, falecimento, desligamentos, etc de estudantes que foram
regularmente matriculados/as. Consequentemente, tal oferta geram as vagas
residuais, que irdo determinar a entrada de novos/as estudantes, por processo
seletivo diferente do ingresso tradicional gerado pelo SISU, dessa forma, esses/as
estudantes possuem percursos académicos divergentes em relagdao a insergcao no

espaco académico de modo convencional, conforme demonstra o Quadro 05 abaixo:

QUADRO 05: INGRESSANTES POR VAGAS RESIDUAIS POR ANO NO CURSO DE SERVICO
SOCIAL

ANO TRANSF. INTERNA TRANSF. EXTERNA DIPLOMADOS
(TI) (TE) (DI)
2012.2 18 02 01
2013.2 0 0 0
2014.2 0 0 0

3 Os dados ofertados pelo IPS do ano letivo de 2022.2 n&o foram disponibilizados pelo Colegiado do
Curso de Servigo Social da UFBA.
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2015.2 05 01 02
2016.2 06 02 03
2017.2 04 02 02
2018.2 11 06 10
2019.2 10 03 04
2021.2 08 02 06
2022.2 10 07 10
TOTAL 72 25 38

Fonte: Elaboracao Propria. Dados ofertados pelo IPS.

Ciente que tdo necessario quanto a ampliagdo e chamadas de vagas,
acompanhar o itinerario desses alunos até o egresso da formagédo académica com
sucesso € uma questao inerente, porque diz respeito ao investimento depositado,
justifica o uso adequado dos recursos publicos e as alternativas criadas para os
objetivos de uma formacao plena, requeridos para a vida produtiva, com acesso
garantido aos bens culturais, através de uma estrutura fundamentada no
conhecimento (SAMPAIO; SANTOS, 2012).

Embora o universo desta pesquisa se disponha a verificar apenas o perfil
dos/as estudantes ingressantes por vagas residuais no curso de Servigo Social da
UFBA no ano de 2018, pensamos ser de certa importancia abordar o perfil geral
dos/as estudantes do curso para além da sua forma de ingresso, visto que
pesquisas sobre a tematica estdo em andamento desde o ano de 2016, cuja
informacgdes socializadas neste trabalho, vém analise de materiais oriundos destes
estudos.

Nesse sentido, foi verificado que, a partir dos dados sistematizados no ano de
2019, os discentes que participaram da pesquisa, 94,1% (noventa e quatro virgula
um por cento) se identificaram com o género feminino, enquanto somente 5,9%
(cinco virgula nove por cento) enquanto masculino. A faixa etaria da maioria esta
entre 21 (vinte e um) até 25 (vinte e cinco) anos, com 45,1% (quarenta e cinco
virgula um por cento) das respostas. Seguido 17,6% (dezessete virgula seis por
cento) de 26 (vinte e seis) a 30 (trinta) anos, 17,6% (dezessete virgula seis por

cento) com 18 (dezoito) a 20 (vinte), 11,8% (onze virgula oito por cento) com 31
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(trinta e um) a 35 (trinta e cinco) ,e, mais de quarenta anos, que possui 5,9% (cinco
virgula nove por cento) do grafico.

Questionados sobre como se identificam racialmente, 58,8% (cinquenta e oito
virgula oito por cento) se declarou sendo preto - ndo quilombola, sendo 21,6% (vinte
e um virgula seis por cento) parda e 15,7 (quinze virgula sete por cento) tendo se
declarado branco. Com relagéo a orientagao sexual dos/as discentes, 84% (oitenta e
quatro por cento) se declarou heterossexual, 13,7% (treze virgula sete por cento)
bissexual e 3,9% (trés virgula nove por cento) como sendo homossexual. 54,9%
(cinquenta e quatro virgula nove por cento) dos/as estudantes possuem naturalidade
soteropolitana, enquanto os demais se distribuem entre varias cidades do interior
baiano e de capitais de outros estados brasileiros.

No que concerne a filhos, 84,3% (oitenta e quatro virgula trés por cento)
afirma que né&o possui filhos. Na questao sobre o Estado Civil dos/as estudantes, a
opgao "solteiro (a)" consta 86,6% (oitenta e seis virgula seis por cento) do grafico.
Casados (as) 7,8% (sete virgula oito por cento) e separado(a) 5,9% (cinco virgula
nove por cento).

A pesquisa socioeconémica € de extrema importancia para diversos estudos
sociais no Brasil, sendo assim a situagao da renda per capita, onde: 21.6% (vinte e
um virgula seis por cento) dos/as entrevistados disseram receber mais de 1/2 (um e
meio) a 1 (um) salario minimo, 33.3% (trinta e trés virgula trés por cento) recebem
mais de 1 (um) a 2 (dois) salarios minimos, 11.8% (onze virgula oito por cento) mais
de 2 (dois) a 3 (trés) salarios minimos, 9.8% (nove virgula oito por cento) mais de 3
(trés) a 4 (quatro) salarios minimos, 5.9% (cinco virgula nove por cento) recebem até
meio salario minimo, 5.9% (cinco virgula nove por cento) recebem mais de 4 (quatro)
a 5 (cinco) salarios minimos e 3.9% (trés virgula nove por cento) recebem mais de 5
(cinco) a 6 (seis) salarios minimos. O que expressa a predominéncia de estudantes
vinculados a classe trabalhadora e com renda familiar de até 3 (trés) salarios
minimos.

A formacéo dos/as estudantes no ensino meédio, denota que: 35.3% (trinta
e cinco virgula trés por cento) estudaram somente em escola particular, 58.8%
(cinquenta e oito virgula oito por cento) somente em escola publica, sendo os
demais a maior parte em escolas publicas. Foi demonstrado que os/as discentes
que responderam a pesquisa tiveram o surgimento do interesse pelo curso se deu,

principalmente, através de orientagcdo ou teste vocacional, sendo a opgcao que mais
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obteve respostas, com 17.6% (dezessete virgula seis por cento). 15.7% (quinze
virgula sete por cento) responderam que a influéncia familiar foi a principal
motivagao, outros 15.7% (quinze virgula sete por cento) por ja conhecerem o curso,
enquanto 7.8% (sete virgula oito por cento) responderam que foram motivados pela
oportunidade de migrar para outro curso de interesse na UFBA. Por influéncia de
outros/as assistentes sociais, também contabilizam 7,8% (sete virgula oito por
cento).

Esta pesquisa também buscou verificar as formas de acesso pelos/as
estudantes matriculados no curso de Servico Social ao tripé ensino, pesquisa e
extensdo. A este respeito, 43,1% (quarenta e trés virgula um por cento)
responderam que nao participam de nenhum tipo de atividade. E 21,6% (vinte e um
virgula seis por cento) responderam positivamente para atuacdo em Pesquisa
(PIBIC, PIBIT, etc.) e 13,7% (treze virgula sete por cento) em estagio nao
obrigatério. Estes dados expressam a necessidade de ampliagao das possibilidades
de extensao por parte do curso ou inser¢ao em atividades extensionistas de outras
unidades.

Outro foco desta pesquisa foi saber sobre o acesso dos/as estudantes do
curso de Servico Social as politicas de permanéncia ofertadas pela UFBA, que
envolvem programas de alimentagao, transporte, moradia, saude e cultura. Sobre
este topico, 49% (quarenta e nove por cento) dos/as estudantes informaram que nao
participam de nenhum tipo de programa de assisténcia estudantil. Dentre os/as que
sdo assistidos/as, 23,5% (vinte e trés virgula cinco por cento) acessam mais de um
servico ou programa. 7,8% (sete virgula oito por cento) fazem uso apenas do
programa de alimentagédo, 5,9% (cinco virgula nove por cento) utilizam o auxilio
transporte e 3,9% (trés virgula nove por cento) tém atendimento médico.

Sobre o engajamento em movimentos sociais, 62,7% dos/as estudantes,
representando a maioria, declarou nao participar de nenhum tipo de movimentagao.
9,8% (nove virgula oito por cento) disse ser participante de movimento social e 7,8%
(sete virgula oito por cento) participa do Movimento Estudantil.

Em relagéo as atividades laborais desenvolvidas pelos/as discentes durante a
graduagao, 46% (quarenta e seis por cento) respondeu que n&o trabalhou ou
trabalha durante a graduacgao. Ja 27,5% (vinte e sete virgula cinco por cento) exerce

oficio remunerado. 21,6% (vinte e um virgula seis por cento) afirmou que nao exerce
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oficio no momento, mas estd a procura. 5,9% (cinco virgula nove por cento)
respondeu exercer atividade laboral, mas ndo remunerado.

Desta maneira, embora perceba-se que o perfil dos/as estudantes
ingressantes no curso de Servigo Social € bastante hibrida, dentro desse universo, a
amostra dos/as ingressantes por vagas residuais pode revelar um perfil ainda mais
especifico de estudantes matriculados/as no curso de Servico Social da UFBA,
sendo este, 0 objeto de estudo deste trabalho, e que agora percorremos de modo

aprofundado.
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3 O CURSO DE SERVIGCO SOCIAL DA UFBA E AS VAGAS RESIDUAIS

O capitulo em questdo trata do carater qualitativo da pesquisa. Para isso,
trataremos da andlise das entrevistas realizadas com os/as estudantes de vagas
residuais que ingressaram no curso de Servico Social da UFBA no ano de 2018.
Durante as entrevistas, foram identificados aspectos referentes ao género, raca,
classe social, orientacdo sexual e condi¢cdes de vida dos/as estudantes identificados
defronte a sua realidade académica, marcadores estes que serao problematizados
nos topicos a seguir com o intuito de responder os objetivos especificos deste
trabalho, que traz informagdes sobre a categoria supracitada, considerando o curso
de Servigo Social da UFBA como o universo de partida para refletir as possibilidades

de sucesso na trajetdria académica desses/as estudantes.

3.1 O PERFIL SOCIOECONOMICO DOS/AS ESTUDANTES INGRESSANTES NA
UFBA POR VAGAS RESIDUAIS NO CURSO DE SERVICO SOCIAL NO ANO DE
2018

Para mapear o perfil socioeconbmico dos/as estudantes ingressantes por
vagas residuais no curso de Servigo Social da UFBA no ano de 2018 foi utilizado a
construgéo de um roteiro cujo os/as estudantes entrevistados/as responderam antes
do dialogo semi-estruturado, que ocorreu de forma remota, sob agendamento, em
encontros virtuais através da plataforma digital do Google Meet.

Foram contatados/as 26 (vinte e seis) estudantes dos 27 (vinte e sete)
matriculados/as no ano de 2018 pela modalidade de vagas residuais, cujo a lista
com tais contatos estd no site do processo seletivo das vagas residuais e foi
utilizada como ferramenta de anadlise para identificar os perfis em questdo, no
entanto, dos 26 (vinte e seis) estudantes, apenas 5 (cinco) aceitaram participar deste
estudo, como é possivel verificar no quadro anexado como apéndice B.

Dessa forma, a sistematizacdo da amostra se deu de forma voluntaria, na
qual foi possivel perceber que o corpo da categoria em discussdo € composto por
jovens e adultos, majoritariamente feminino e com relagcdo a ragal/cor se
autodeclaram negros/as de etnia preta. Assim, todos/as entrevistados/as possuem
faixa etaria entre 24 (vinte e quatro) a 42 (quarenta e dois anos) de idade, quatro sao

pessoas cis, sendo duas mulheres cisgénero e dois homens cisgénero, e apenas um
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entrevistado se identifica como nao-binario. Dos/as 5 (cinco) entrevistados/as, 4
(quatro) sdo negros/as de etnia preta, portanto, apenas 1 (uma) entrevistada se
declarou branca.

Todos/as entrevistados/as residem em bairros localizados na cidade de
Salvador em imdveis proprios, € no que diz respeito as necessidades especificas ou
deficiéncias, apenas uma entrevistada afirma possuir deficiéncia auditiva, fazendo
uso continuo de aparelho auditivo como parte do tratamento.

Sobre sexualidade e o estado civil dos/as estudantes, foi informado que, trés
se afirmam hetérosexuais, um gay e um afirma se envolver apenas com mulheres
cis-lésbicas. Nenhum dos/as estudantes possuem filhos/as e todos/as séao
solteiros/as.

Diante dos aspectos educacionais que advém o ingresso na UFBA desses/as
estudantes, apenas uma estudou em escola particular e durante o processo de
transferéncia pelas vagas residuais tinha iniciado sua carreira em uma instituicao de
ensino superior de origem privada. Destes/as, apenas dois possuem outra
graduacdo, sendo uma pos-graduada na area. A situacdo de trabalho dos/as
estudantes entrevistados/as € divergente, no qual, a maioria possui algum vinculo
remunerativo, sendo dois estagiarios remunerados, uma residente em um hospital
universitario, uma funcionaria publica, e por fim, o ultimo desempregado. Acerca da
renda per capita dos mesmos, dois afirmam possuir renda de um salario minimo e
meio, uma até trés salarios minimos, uma afirma receber oito salarios minimos, e um
até um salario minimo.

De tal forma, com relagao as politicas de transferéncia de renda e acesso aos
programas sociais do Governo, apenas um entrevistado esta cadastrado e
recebendo auxilio Brasil, todos conhecem a Pro-Reitoria de Assisténcia Estudantil
(PROAE) da UFBA, no entanto, nenhum deles/as ¢é assistido/a. Assim,
questionados/as sobre o acesso a tecnologia e internet na sua residéncia, todos/as
afirmaram possuir computador ou notebook em casa. Por fim, referente a
modalidade optada para transferéncia por vagas residuais, trés entre os/as
estudantes foram selecionados pela TI, utilizando o curso que ja estava matriculado
na UFBA, uma foi por TE, saindo de outra instituicdo que também possuia o curso
de Servigo Social e por fim, uma ingressou como portadora de diploma.

Com base nos dados expostos, sera acerca desses perfis que demarcam

género, raga, sexualidade, relagdes de trabalho e condi¢bes de vida que esta
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analise refletira os desafios, as estratégias e as possibilidades da trajetoria

académica desses/as estudantes.

3.2 A TRAJETORIA ACADEMICA DOS/AS ESTUDANTES INGRESSANTES NA
UFBA POR VAGAS RESIDUAIS NO CURSO DE SERVICO SOCIAL NO ANO DE
2018

A universidade vem vivenciado mudangas nas ultimas décadas, e tal impacto
reconfigura seu ingresso, que atualmente tem recebido cada vez mais jovens e
adultos com perfis heterogéneos (RESENDE; SANTOS; SAMPAIO; CARVALHO,
2015). Diante da afirmacdo anterior, temos o perfil hibrido dos/as estudantes
ingressantes por vagas residuais, processo seletivo que advém do numero de vagas
ociosas dos cursos de graduacao das universidades publicas.

Acerca desse perfil no que diz respeito aos/as estudantes que ingressaram no
curso de Servigo Social da UFBA por vagas residuais no ano de 2018, a relagao
com as escolhas de curso e as descobertas que implicaram na transigao do que viria
se tornar a trajetdria académica desses/as estudantes tiveram inicio no processo
seletivo de transferéncia, com a escolha do curso de bacharelado em Servigo Social
da UFBA. Dessa forma, ciente que para que tais escolhas ocorram, referéncias
acerca do papel da universidade e seu processo formativo precisam ser pensadas
de modo que alcance a comunidade, Sampaio (2011, p. 14) destaca que para
melhor desempenhar suas fungbes e solidificar lagos com a sociedade, a
universidade carece de um maior entendimento dos itinerarios e dilemas enfrentados
por diferentes grupos de jovens e adultos que nela convivem ou que dela dependem.

Para tanto, compreender suas possibilidades na escolha de um curso de
graduagdo nao se limita ao momento do vestibular, mas o percurso de transi¢cao que
determina o encontro com as bases formativas da futura profissdo, sendo inerente a
isso 0 entendimento de como é possivel vivenciar o percurso universitario, que
caracteriza a trajetéria académica de estudantes em todo pais.

Paivandi (2012, p. 33) afirma que:

aprender na universidade deve permitir familiarizar-se com o campo
semantico de um determinado dominio [...] o/a estudante, ndo deve se
contentar com a quantidade de nogdes aprendidas, mas desenvolver a
capacidade de mobiliza-las através de um esfor¢o exploratério e critico.

Portanto, pensar o processo seletivo para o ingresso na UFBA por vagas

residuais como migracdo ou ingresso no curso de Servico Social revela
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especificidades de um perfil estudantil que ja fazia parte do universo de ensino
superior brasileiro, uma vez que, assegurar participagcdo na selecdo vem de
vivéncias universitarias anteriores ao curso, a instituicado ou as duas alternativas.

Se a forma de ingresso por vagas residuais na UFBA se da por meio de
divulgacao digital, em site especifico para publicacdo dos editais e listagem com
quadro de vagas e sistematizagdo documental, os motivos da escolha do curso a
decisao de transferéncia sdo as mais variadas, entre eles o desinteresse de encarar
novamente o SISU como processo seletivo mais concorrido para entrada nas
instituicbes de ensino superior publica frente a vontade, de realizar uma graduagao
em uma universidade federal, bem como, as subjetividades de cada ingressante,
que envolve o desconforto com o curso que deu origem a sua insergao no nivel
superior, a auséncia de recursos para financiar uma carreira em instituicoes
privadas, até, a identificacdo com o fazer profissional que envolve referéncias
anteriores ao ingresso e/ou somatizam o mesmo.

Conforme detalhado nas esferas dos/as estudantes entrevistados:

“[...] néo tinha interesse né, de participar do SiSu novamente, entdo como
tinha a possibilidade de aproveitar disciplinas ja cursadas, seria melhor pra
mim, utilizar as vagas residuais para retornar para Salvador.” (ESTUDANTE
1, 24 anos).

“[...] eu sempre tive vontade de fazer um curso na UFBA, um curso de
graduacéo, porque quando eu fiz a minha primeira graduagéo, Enfermagem
na Catdlica, eu fiz ha mais de vinte anos atras e naquele periodo so
existiam duas universidades. Era assim, ou vocé fazia Catdlica ou vocé
fazia UFBA, né? Entdo era um milagre quem passasse no vestibular, e
quem tivesse curso superior em Salvador [...]” (ESTUDANTE 2, 43 anos)

“O que me levou foi o meu desconforto com o meu antigo curso, eu fazia
biblioteconomia ali naquele polo...a, ficava entre o instituto de saude e
odonto, ai eu ja estava no quarto semestre de 1a, ja estava estagiando la e
tudo, s que tipo...h4, eu ja tinha davidas sobre o curso, ai quando entrei no
estagio eu tive certeza. Ai acabou que eu participei de uma palestra do
Servico Social de uma faculdade particular, a UNIME, que falava sobre o
Servigo Social no sistema penitenciario e judiciario também, entéo eu fiquei
tipo ‘poxa, que parada massa’, fui pesquisar sobre o Servico Social e vi que
a grade da UFBA contemplava muito, de, é...do que eu queria, sabe? Como
formacéo, disciplinas [...]” (ESTUDANTE 3, 27 anos).

“[...] eu estava meio incomodado com o curso que estava fazendo, e assim
na verdade o mais curioso é que eu tive um sonho com o Servigo Social, na
verdade um sonho muito forte, foi um dos motivos que me fez despertar
para o curso [...] eu me identificava enquanto trajetéria de vida, entdo assim,
varias questbes no sentido de marcadores sociais, eu me encaixava nesse
lugar, e também eu me encaixava no sentido da inquietagéo por ta nesses
lugares, e como essa configuragdo social se revela colocando algumas
pessoas em determinados lugares e também buscando alternativas contra
isso“ (ESTUDANTE 4, 27 anos).
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“Eu ingressei na UFBA no curso de biblioteconomia, né?! Em
documentagéo, é e la eu ndo me adaptei ao curso, ndo era 0 momento,
tinha colegas do curso que sabia do processo de vagas residuais, e ali eu vi
a oportunidade de mudar de curso, e a escolha por Servigo Social foi meio
que...talvez, eu acho que era o curso que eu mais me identificava diante
das opgbes que tinha (de transferéncia) e eu fui, ai era um curso que eu
achei que eu me sentiria abragado e fui tentar” (ESTUDANTE 5, 25 anos).

Dessa forma, percebemos que as escolhas para ingressar neste universo de
graduagdo que é peculiar a universidade publica, percorre questdes que dizem
respeito a condicdes de vida, enquanto atravessamentos que refletem a vivéncia
estudantil. Se pensar a transferéncia para o curso de Servigo Social € em parte se
comprometer com o trabalho académico, que “permite aprender o rigor, a
metodologia, a elaboragédo de conceitos e a analise critica” (PAIVANDI, 2012, p.33),
o/a estudante inserido nessa formagao é convidado/a, a investigar as possibilidades
que determinarao a autonomia do seu saber.

A importancia dessa citada autonomia vem da compreensdo de que a
producado do conhecimento como ferramenta cientifica ndo é neutra. Toda e qualquer
ideia parte de interesses que permite “convivéncia entre contradicbes e
ambiguidades” (PAIVANDI, 2012, p. 34). Para Marx (1984), a ciéncia tem
responsabilidade politica, ligada a um papel que deve ser cumprido, e, por isso, seus
executores tém relagao direta com o pensamento relativo a investigagdo, ao método
e aprendizagem disponivel. Conforme citado, o entrevistado 4, destaca tal reflexdo

sobre a escolha do curso:

“[...] analisar minha prépria vida, minha prépria condigao, e a partir disso eu
Vi que eram coisas que se cruzaram, mas sendo especifico, o Servigco Social
fala muito sobre vulnerabilidade social, que tava sendo debatido, na verdade
0 que o curso se propbe a debater, eu me identificava enquanto trajetéria de
vida” (ESTUDANTE 4, 27 anos).

Para tanto, compreender a partir desta forma de ingresso, uma vez que
inseridos na dindmica formativa deste curso de graduagdo em uma instituigcdo
publica federal, quais os desafios e estratégias foram percebidas por estes/estas
estudantes como marcos para assegurar ou violentar a sua permanéncia no curso
de Servico Social da UFBA.

3.2.1 Desafios e estratégias de permanéncia

O REUNI como principal programa de expansao das instituicbes federais de

ensino, revelou que a democratizagdo da universidade publica, gratuita e de
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qualidade adentra a cena publica como resultado de interesses politicos e gestao
social (GARRIDO, 2015). Sobre a afirmagao anterior, Garrido (2015, p.250) destaca
que:

Entretanto, estatisticas seguem apontando a sub-representagdo de grupos
tradicionalmente @ margem desse nivel de ensino, tais como negros,
indigenas, pobres e pessoas portadoras de deficiéncia. Como forma de
alterar esse panorama, entram em cena as politicas de agdes afirmativas,
implantadas ha pouco mais de dez anos no pais, que incluir esses grupos
na educagao superior.

Assim, pensar o ingresso de minorias ou grupos historicamente excluidos do
prestigio social e marginalizados na histéria brasileira dentro da universidade, é
categorizar um conjunto de agdes afirmativas que removam barreiras que impediram
tal acesso de determinados grupos no ensino superior, posigoes de lideranga e o
mercado de trabalho (GARRIDO, 2015).

No entanto, apesar de estar previsto entre as principais politicas afirmativas
da universidade, a lei de cotas', para ingresso por vagas residuais no ano de 2018,
esta acdo ndo possui validade no processo seletivo em discussdo, ainda assim, é
deste publico que este estudo caracterizou, e € a partir dos desafios e estratégias
elaboradas por estes/as que foi possivel refletir a sua permanéncia, suas
dificuldades, e as agbes das instancias representativas deste publico como categoria
presente na UFBA.

De tal modo, entre os/as cinco estudantes entrevistados/as ao ingressarem na
UFBA, todos/as identificaram que precisavam adotar estratégias para permanecer
na vaga ocupada, uma vez que o sucesso dessa jornada apenas se concretiza com
a desvinculagdo espontanea do curso, ou seja, a saida diplomado/a como
bacharel/a em Servigo Social.

Tratando aqui por estratégias, as diferentes alternativas cogitadas por cada
estudante como indispensaveis para uma trajetéria de sucesso, o dispositivo
institucional ndo ofertou efeitos positivos no sentido de dindmica comunitaria, e
compreender isso gerou adogao de diferentes medidas para cada estudante. Seja
na descentralizagdo da renda através da garantia do ato de estudar como

responsabilidade financeira de terceiros, conforme destacou os/as estudantes 1 e 5:

* Para mais informagbes acessar a lei n° 12.711/2012, sancionada em agosto de 2012, que garante
a reserva de 50% das vagas nas universidades e institutos federais do pais para as minorias sociais.

Disponivel em http://portal.mec.gov.br/cotas/perguntas-frequentes.html


http://portal.mec.gov.br/cotas/perguntas-frequentes.html
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“Inicialmente eu fui completamente sustentada, né?! Minha mae me provia
centralmente, ai depois, a partir do quinta/sexto semestre eu consegui um
estagio ...nunca tive bolsa, nem de pesquisa e nem de permanéncia.”
(ESTUDANTE 1, 24 anos).

“[...] minha familia que me ajudou financeiramente e também meu namorado
que me ajudou bastante, né, em periodos que a gente ndo, minha familia
n&o conseguia me abragar, ele me ajudava [...]” (ESTUDANTE 5, 25 anos).

Seja pelo oposto da afirmagéo anterior, quando a escolha de ingressar em
uma instituicdo federal de ensino superior questiona e limita a sobrevivéncia
destes/as agora também estudantes, para além de trabalhadores, e compreendendo
a realizacdo de se graduar no curso escolhido, contam com as oportunidades
ofertadas neste percurso como estratégia de sobrevivéncia dentro e fora da

academia, como destacaram os/as estudantes 2, 3 e 4:

“[...] uma grande dificuldade de estar na Universidade por conta do trabalho,
o trabalho a todo momento me pressiona, eu lembro que a Ultima vez que
conversei com a minha chefa ela me disse assim ‘venha ca, que dia que
vocé termina esse curso?’ e ai eu digo ‘eu vou terminar o curso no dia que
vocé comecar a flexibilizar os horarios para que eu...se ndo ele vai ser
sempre dessa maneira’, entdo é bem dificil porque la (no trabalho) as
pessoas nhdo compreendem e querem a todo momento que eu desista do
curso. Houveram muito embates, todos os dias, até para chegar na propria
aula, as vezes eu chego atrasada porque os profissionais (de trabalho) com
quem eu divido as minhas tarefas ndo chegam no horario ou sai do plantao
e ai eu tenho que ficar, e ai eu dobro e muitas vezes acabo nem indo a aula
por conta disso.” (ESTUDANTE 2, 43 anos).

“[...] as estratégias que eu... que influenciam na minha permanéncia
financeiramente falando sdo alguns bicos que fago, eu tenho a formagéo
técnica em (inadiavel), entdo eu mexo bastante com video, edigdo de
imagem nem tanto, construgdo de cards, essas coisas assim, é [...] ano
passado mais eu participei de duas monitorias né? Uma foi voluntaria e a
outra foi com bolsa, entdo também ajudou bastante, as monitorias foram na
ufba em disciplinas do curso, e também na CCS.” (ESTUDANTE 3, 27
anos).

“[..] quando eu entrei na universidade eu fazia muito um trampo de
cenografia, que é vocé tipo estampar camisa, basicamente eu fiz muito esse
trabalho que eu conseguia meio que atrelar, claro que posteriormente acho
que a gente vai tratar isso do curso mas a foi a Unica coisa que eu encontrei
logo no momento, é, depois eu busquei questdes de estagio, na verdade eu
nem digo que busquei depois, acho que foi algo que foi acontecendo ao
mesmo tempo, eu consegquia trabalhar em relagdo a cenografia e nessa
dire¢do também comecei a procurar estagios, e, depois também achei essa
oportunidade da bolsa de pesquisa, eu consegui antes do estagio e depois
veio o estagio remunerado, entdo assim, se eu pudesse destacar foram trés
caminhos, o primeiro o trabalho com cenografia, estampador, depois a bolsa
de iniciagéo cientifica e depois o estagio.” (ESTUDANTE 4, 27 anos).

Parte dessas estratégias precisaram ser pensadas pelo reconhecimento

desses/as estudantes das dificuldades de estar na UFBA. Seja pelo funcionamento
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integral do curso em horarios desproporcionais a realidade do perfil trabalhador e

financeiramente abastecido dos/as estudantes:

“As dificuldades, de ser um curso completamente vespertino né? que
impossibilita a classe trabalhadora de fazer qualquer outra coisa, é [...] as
limitagbes de acesso, a politica de permanéncia mas que isso acaba sendo
uma caracteristica das maiorias das instituicbes federais [...]” (ESTUDANTE
1, 24 anos)

“As dificuldades [...] ndo abre a possibilidade do curso ter, é, sei &,
disciplinas de manhé, de tarde e de noite, onde todos possam adiantar o
curso ou ta fazendo da melhor maneira possivel. (ESTUDANTE 2, 43 anos)

“[...] um curso predominantemente vespertino, ele tira de vocé a
possibilidade de conseguir algum emprego, é, em outros turnos, é um
horario quebrado e assim, na verdade é um horario quebrado e vocé nao
tem muita flexibilidade no sentido de grade, vocé n&o tem outro turno pra
remanejar e fica engessado nessa dindmica, é por isso que eu digo que
impacta em tantas outras coisas, entendeu?” (ESTUDANTE 4, 27 anos).

As dificuldades de seguranga ao acesso ao campus parece ter demandando
articulacao individual:

“[...] A acessibilidade é péssima ali, pra mim é muito ruim ali. a entrada e
saida, os horarios de terminar as aulas é...sei 14, péssimo, e a gente tem
também a dificuldade de professores que querem levar as aulas até as 18h,
18h30, e isso é muito ruim. Ai eu acho que a gente vivi ali uma situagéo de
risco a todo momento, eu sempre vou de 6nibus, eu saio do hospital e vou
pra ali e muitas das vezes sem BuzUfba e vou andando mas sempre com
muito medo, até saindo e entrando em grupo, acho ali muito arriscado.”
(ESTUDANTE 2, 43 anos)

O fragmento revela, de certa forma, que ha um limites tanto na incluséo
quanto no suporte, por parte da gestdo da UFBA, as especificidades do publico
ingresso por vagas residuais, que no curso de Servigo Social, reflete baixa adesao a

integralidade da formagao frente orientagdo académica e relagdes interpessoais:

“[...] a falta de integragdo dos estudantes de vagas residuais né? Porque a
gente chega na UFBA muito avulso, sem receber nenhum tipo de
orientagdo, e acaba sendo a gente pela gente mesmo, né?. Vocés se
conhegam, vocés tenham suas proprias experiéncias, e isso acaba sendo
um ponto negativo, e foi uma das principais dificuldades que eu encontrei.”
(ESTUDANTE 1, 24 anos)

“[...] contato com o publico essa é a principal! Porque, nao sei, acho que o
grupo que entrou e muito das turmas que passei existiam aqueles grupinhos
ja formados e ndo te permitiam entrar, ndo te permitiam as vezes expressar
na sala de aula. Com a gestéao, eu acho que sim, porque eu acho a gestdo
muito fechada ainda, é...eu acho que ela ainda ndo escuta ou talvez ela
pode escutar o aluno, as demandas dos alunos né? [...]” (ESTUDANTE 2,
43 anos).

“[...] a UFBA ela peca muito na disseminag¢do das informagbes e a clareza
dela para chegar nos estudantes, sabe? Que é onde precisa chegar, por
exemplo, é algo mais pra frente, mas o cadastro da PROAE é um absurdo!
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[..] E tudo muito restrito, tudo muito tipo...6 demais, exclui [..]”
(ESTUDANTE 3, 27 anos).

Ainda sobre a integralidade durante o processo formativo como base para
aspectos que envolvem o bem estar fisico e mental dos/as estudantes,
especialmente se levarmos em consideracdo o carater excludente da universidade
como fonte do conhecimento, entende-se que este espaco se nao colaborativo entre
0s seus membros, pode comprometer ainda mais a disseminacdo dos saberes
produzidos ali como construgdo social, que precisa retornar a sociedade como
profissionais, produtos e servigos (SAMPAIO; SANTOS 2012; CARVALHO, 2013).
Acerca disso, os/as estudantes oriundos por vagas residuais refletiram a rigidez e os
desafios de interagir com os discentes ingressantes pelo SISU do curso de Servigo
Social da UFBA, delimitando como mecanismos o agrupamento destes/as mesmo
estudantes ingressantes por vagas residuais como rede de apoio académica,

conforme destacou os/as entrevistados:

[.-.] é aquele relacionamento muito distante, é um relacionamento frio, meu
relacionamento mais proximo realmente é com o0s residuais (de 2018).
(ESTUDANTE 2, 43 anos)

“Eu senti falta disso, dessa constru¢do coletiva...Como eu venho do curso
de género, isso era muito mais forte, muito mais visivel, tem lugares que sédo
para discussdo e me sentia um invasor, me colocava mais em siléncio e
levei isso pro Servigo Social, melhorou mais no online. Evitei muito o debate
temendo o conflito.”" (ESTUDANTE 4, 27 anos)

“No comeco assim, no primeiro ano, 2018 pra 20197 Foi dificil, tinha alguns
amigos, colegas que a gente foi se juntando, que também entraram por
residuais, a gente meio que foi se abragando e entendendo, se apoiando...a
gente via que era s0 a gente ali, pela gente [...]” (ESTUDANTE 5, 25 anos)

Com relagdo ao corpo docente, a reflexdo sobre o distanciamento e baixa

interacdo no processo formativo desses/as estudantes nao destoou:

“Eu tive boas experiéncias, onde houveram poucas situagées de confiito,
apesar de que em algumas situagbes, a gente percebe um distanciamento
entre as colocagbes dos professores no campo da teoria, e a sua pratica,
onde ha sim um reforgo de hierarquia, antagonismo de classe, e também
declaragbes preconceituosas. Certa vez, determinada professora, falando
acerca da populacdo do Calabar, de maneira pejorativa, passando um
paninho, tentando afirmar ‘ndo sou preconceituosa MAS’ e isso acabou
sendo um conflito né, na sala de aula. Ela dizia que ndo estava sendo
preconceituosa, mas os alunos ndo estavam entendendo enquanto tal.”
(ESTUDANTE 1, 24 anos)

“Néo diria que sdo todos mas tem alguns que sdo bem insensiveis mesmo,
nas patrticularidades de cada um, e eu vejo ja aconteceu comigo e eu vejo
fazendo com outros e eu fico num...meio que, ai, isso é muita contradigao
né? Da propria profissdo em si, eu vejo que tem professores que nao
conseguem lidar com as dificuldades dos alunos e muitas vezes expéem
isso pra turma mesmo, tipo ‘ah, vocé ndo sabe ABNT’ que ja aconteceu, eu
vi, presenciei ‘essa turma ndo sabe as normas, essa turma’ enfim, umas
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cobrangas que eu acho que dava para se resolver de outra forma, sem
expor tanto as pessoas, e eu acho que é isso.“ (ESTUDANTE 5, 25 anos)

Assim, diante de tais embaracos, esperar mediagdo das frentes organizativas

deste curso de graduacdo inserido no Instituto de Psicologia, demandou dos/as

estudantes entrevistados/as avaliar o desempenho do colegiado e do centro

académico de Servico Social, que como lideranca articuladora para tomada de

decisbes e mantenedora de determinadas configuragdes no campus, estes/as

alunos/as compreendem que obtiveram respostas oscilantes a figura interina e

conjuntura:

“Eu tive experiéncias diversas com o colegiado, onde por vezes, ele foi
muito atuante, em outros muito omisso, dificultando o desenrolar do
desenvolver do estudante, vou afirmar novamente: o estudante de vagas
residuais ndo recebem informagbes concretas acerca das possibilidades do
curso e da UFBA além das suas proprias vivéncias, onde deveria ser
pensado uma forma de dispensa né de disciplinas mais rapido, porque eu
posso trazer aquele meu exemplo fatidico da disciplina de psicologia social
[...] que eu cursei a disciplina inteira para no final do semestre saber que ela
tinha sido dispensada. Isso (o aproveitamento de estudos) poderia ser mais
rapido, porque eles sabem que véo chegar estudantes que terdo a demanda
de dispensar disciplinas. Em determinada disciplinas que pensei que seriam
dispensadas e ndo foram, o que acabou me atrasando, porque eu achei que
ndo seriam necessario cursar, mas chegou &4 na frente a disciplina com
horario fixo e eu tive que ficar me humilhando pro colegiado, mandando
e-mail, informando a minha necessidade e a mudanca de que houvesse
algum outro tipo de encaixe, houvesse uma oferta em um horario diferente
para que eu pudesse cursar, e me formar, porque se dependesse do
colegiado eu ficaria cursando apenas uma disciplina. O centro académico
teve muito pouca forgca acerca de tais demandas, tinha alguns integrantes
que nao tinham nem conhecimento acerca de como é que funcionava as
vagas residuais, porque a maioria deles eram ingressantes convencionais,
entdo essa comunicagdo acabava sendo dos proprios estudantes de vagas
residuais, que tinham que ficar pressionando, é, a coordenag¢do todo dia
batendo la e chegando de surpresa, chegando no escuro né, para ter
alguma coisa do colegiado, alguma proposta. (ESTUDANTE 1, 24 anos)

“Eu acho que falta muito do colegiado rever as agdées do curso, como eu
falei anteriormente, a questdo da acessibilidade, a questao de vocé
disponibilizar as disciplinas de manha, de tarde e de noite, de rever as
necessidades dos alunos, né? [...] A gente tem assistentes sociais com boa
formacéo e, eu acho que a gente tem muito professor que vem de fora,a
gente tem um curso que tem muita gente de fora, gente que ndo conhece a
realidade, principalmente porque tem muito professor do Sul e do Sudeste,
e ndo conhece a realidade do Nordeste, muito menos a realidade de
Salvador.” (ESTUDANTE 2, 43 anos)

Assim, os relatos confirmam a urgéncia em avaliar e construir coletivamente a

universidade, que com seu carater paradoxal, dando destaque a formacao

critica-humanizada do/da discente graduando/a em Servigo Social que tem como

principio a liberdade do sujeito e a defesa intransigente dos direitos (CFESS, 1993),

compreender a responsabilidade social da universidade, que deve ser assumida
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pela mesma, aceitando ser permeavel as demandas sociais, sobretudo aquelas
advindas de grupos sociais que nao tém visibilidade e soberania para as impor em
termos diretos (SANTOS, 2011).

3.2.2 Avancos e retrocessos na trajetéria académica

A partir disso, 0os avangos e retrocessos presentes nas trajetérias académicas
verificadas, percorreram as oportunidades de viver a universidade na sua
concretude, atendendo os aspectos formativos da escolha profissional desses/as
estudantes, que alicercados ao tripé ensino-pesquisa-extensao, esclarece suas
possibilidades dentro e fora da academia.

Destacando acerca dos quatro anos de graduacdo, cujo dos/as cinco
entrevistados/as, apenas uma colou grau, os relatos acerca dos avangos e
retrocessos na sua trajetoria expde a baixa adesdo de mudangas significativas nas
configuragbes da gestdo universitaria. Quando com a pandemia do novo
coronavirus, o sistema remoto que as aulas do curso foram emergidas alargaram
para estes/as estudantes, o distanciamento e a solidao académica, que se antes, se
revelava entre os corredores da UFBA, naquele periodo que teve duragao de trés
semestres integrais de possibilidades remotas, passou a se apresentar entre as
telas digitais dos computadores, notebooks, celulares e tabletes da comunidade

técnica, docente e estudantil da universidade.

‘l...] se o colegiado né&o se aproximar e ouvir as demandas dos estudantes,
existe apenas uma relagdo burocratica, desconsiderando até mesmo o
pressuposto da atuagéo profissional que o curso propée a formar, ndo tem
uma relagcdo humanizada, o estudante vai la, assiste a aula, e ir embora,
ndo ha essa troca, essa tentativa de tentar melhorar, e no periodo da
pandemia a gente teve a troca da gestéo do colegiado, que a coordenadora
néo tinha por esse conhecimento, nem maturidade nenhuma na resposta
das demandas dos estudantes e a gente ficava confuso né, como é que ia
ser? enviava e-mails confusos ou simplesmente ndo respondia acerca de
processos que ja existiam ali ha algum tempo, e essa foi a mudanca mais
drastica que eu pude perceber.” (ESTUDANTE 1, 24 anos)

“[...] Sei la, eu acho que os professores da pandemia pra ca, antes da
pandemia eu tava sentindo um negocinho assim, sabe? Dos professores, e
ai, caraca, eu to sentindo um desinteresse muito grande pela docéncia, eu
sinto que a galera ta visando cargos maiores e ndo estou dizendo que isso é
errado, isso é até certo porque vocé nao vai ficar a vida inteira no mesmo
lugar, mas sé que tipo, p6, como é que vocé vai visar um cargo maior dentro
da instituigdo que vocé leciona e vocé vai deixar os estudantes na mao se é
aquilo que faz com que exista a UFBA.” (ESTUDANTE 3, 27 anos).
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Sampaio (2011, p. 14) pontua que:

A universidade, historicamente, habituou-se a ver nos estudantes apenas
usuarios de servigos educacionais. Esteve fechada, por longo tempo, a
questdes emergentes relativas a esse segmento, falhando em enxergar-se
como o espago-tempo de desenvolvimento onde se da uma das transigoes
mais importantes da vida de um individuo: a passagem para a vida adulta e
as tarefas que dai decorrem. Por outro lado, a convivéncia universitaria,
pulverizada desde os anos da ditadura militar, foi agravada pela situagdo de
penuria material a que foi submetida essa instituicdo, impedida de dar
atencdo a projetos que nao fossem voltados estritamente para a formagao
académica. Aspectos da formagdo integral da juventude foram
negligenciados e hoje pouco se sabe do cotidiano vivido por seus
estudantes

Dessa forma, a vivéncia universitaria publica federal por ndo desqualificar
principios constitucionais que comandam a educacio superior, que formada pelo
tripé ensino-pesquisa-extensao, também conhecido como tripé académico, garante
que O processo ensino-aprendizagem nao se limite a experiéncias teodricas,
exclusivamente expostas em sala de aula, como ocorre em alta demanda na
educacao basica. A UFBA é referéncia no tripé académico, possuindo na atividade
de pesquisa cerca de 498 (quatrocentos e noventa e oito) grupos de pesquisa
registrados na comunidade académica através do diretério do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ). (UFBA, 2022).

De acordo com relatério publicado em 2014 pela Pré-Reitoria de Extenséo
Universitaria da UFBA (PROEXT), esta possui trés programas institucionais de
fomento a extensao universitaria, conhecidos como Programa de Ac¢ao Curricular em
Comunidade e em Sociedade (ACCS), Programa Institucional de Bolsa Extensao
(PIBIEX) e Programa Vizinhangas', que sdo foco de editais regulares, e também
langca anualmente outros editais de apoio a programas e agdoes isoladas de extensao
direcionados a temas especificos ou abertos. Dessa forma, o fomento do
tripé-académico ocorre de forma continua, e seu alcance demanda uma construgao
coletiva, que uma vez alinhada aos discentes, estabelece conexdes para producao
do conhecimento.

Essa realidade para os/as estudantes de vagas residuais nao foi diferente, a
maioria acessaram o0 conhecimento para além das salas de aula, conforme foi

identificado nas entrevistas.

“[...] participei de dois projetos de extensdo que foi o UFBA MOSTRA SUA
CARA que a gente visitava as escolas para apresentar tanto a UFBA quanto
o curso de Servigo Social, e aquela formagdo no curso de extensdo Agente

'® Para mais informagdes sobre os programas e cursos de extensao universitaria da UFBA, consultar
o site: https://proext.ufba.br/


https://proext.ufba.br/
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Social de Mudanga. Os dois projetos foram idealizados pelo Instituto de
Psicologia da universidade.” (ESTUDANTE 1, 24 anos)

“Entdo, eu participei da extensdo de populagbes tradicionais e direitos
humanos.” (ESTUDANTE 3, 27 anos)

“Foram trés projetos, um com docente S onde era voluntario, me introduziu
0 espaco e depois gerou outras ramificagbes com o docente J. Participei
também de discussbes sobre saude no Servigo Social com a docente M. A
partir das pesquisas do CRH, fui adentrando em grupos de estudo, como foi
0 caso da docente M e também com a docente D.” (ESTUDANTE 4, 27
anos)

Ainda assim, acessar essa realidade implica um projeto que por vezes ganha
forma individual construido — ou destruido — socialmente, do qual participam, em
maior ou menor propor¢cdo, de modo mais ou menos positivo, as relagcdes
estabelecidas na familia, na escola, junto aos amigos e colegas, os professores
(TEIXEIRA, 2011, p.46) para que essa disponibilidade seja possivel, afinal, a idéia
de viver a universidade € um projeto custoso, que envolve tempo, dedicacgao,
determinagao e aspectos muitos particulares de um estilo de vida que ndo € comum
para classe trabalhadora, especialmente aquela marginalizada e pouco abastecida,

conforme destacou os/as estudantes 2 e 5:

“N&o, ndo fiz ndo. E dificil fazer por conta dos meus horarios de trabalho,
sabe? Ndo querem que eu va fazer a graduacéo, imagina se for fazer outra
coisa, fazer pesquisa, vao dizer assim 'cé ta querendo perder tempo é, meu
bem? Vocé quer atrapalhar o servigo.” (ESTUDANTE 2, 43 anos)

“[...] conseguir entrar para um projeto de pesquisa como voluntario mas que
também foi dificil de conseguir entrar, ter esses contatos, porque 0s proprios
professores, os docentes ndo dao tanta abertura assim pra vocé conseguir
participar desses espacos, pelo menos nao tive esse retorno. Atualmente
estou na pesquisa, mas provavelmente eu tenha que deixar por causa do
estéagio obrigatério. Minha pesquisa tem como tema de interesse trabalho e
sautde.” (ESTUDANTE 5, 25 anos)

Queiroz e Leite (2011) enfatizam que essa realidade por implicar tempo e
disponibilidade para realizar todas as atividades académicas o que, na maioria das
vezes, acaba por ocupar um amplo espaco da vida do/a estudante, acaba invadindo,
inclusive, o espaco destinado ao lazer, a diversdao, ao descanso a vida
afetivo-amorosa, e as suas condigdes de subsisténcia neste espaco. Isso resulta
nao apenas nos outros aspectos da vida, uma vez que, quando condensados,
dificulta o préprio processo académico do/da aluno/a, que vive o dilema de tentar dar
conta, por vezes, acreditando que obrigado a escolher entre um entre os outros
[aspectos da vida], escolha a vida universitaria e isso cause impactos negativos na

sua trajetoria:
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“[...] eu acho que quando vocé ta na federal, vocé comeca a ver com 0s
olhos da federal, ai vai se acostumando com essa exigéncia, mesmo ela
sendo sub-humana, absurdo, vocé acaba se acostumando e tentando se
adequar diversas formas e se culpando, entdo eu acredito que eu nao tenha
nenhuma estratégia pra isso. A responsabilidade é do modelo educacional,
isso se relaciona com a imagem que a gente tem quando comegamos a
pensar na faculdade e a galera, até a galera que nem entrou na federal
comega com um ‘6,se prepara, desse jeito e ja vai moldando um pensando
até aqui que ela é quantificada até com as agbes dos professores, sabe? E,
sei la, semestre passado mesmo, cara...do meio pro final eu peguei estagio
e pesquisa Il, eu embarquei nos dois trabalhos dessas disciplinas e eu senti
uma dor horrivel que eu ndo podia nem abaixar a cabega, sabe? Eu mudei
travesseiro, eu tirei travesseiro, eu tomei medicagdo e nada de passar, s6
quando eu entreguei os trabalhos, sabe? Entao é uma sobrecarga absurda.”
(ESTUDANTE 3, 27 anos)

O que vemos entéo é o/a estudante hierarquizando dimensdes que o fundam
como sujeito no tecido social, constituindo as de modo a sobrepor aquelas questdes
ditas racionais, como a necessidade e urgéncia em se graduar, mas ndo sem a

presenca de embates conflitantes e questionamentos:

“Eu me sinto sobrecarregada sempre como todo estudante da UFBA, no
final do semestre porque parece que todo mundo pede as mesmas coisas
no final do semestre, entdo, é, é, essa é a sobrecarga né? E que ndo muda,
vocé passa, comega no primeiro semestre e até o dltimo e sempre vai ser
assim e acho que todos os cursos.” (ESTUDANTE 2, 43 anos)

“[...] A pesquisa, os encontros com o orientador, o estagio, grupos de
estudos, tem que ler os textos, quando vocé soma a carga de leitura, os
encontros, da uma pesada e vocé precisa buscar estratégias para cuidar
disso. E complicado pensar estratégias porque toca em vérias éreas [...]”
(ESTUDANTE 4, 27 anos)

“[...] em muitas colegas nossas que tém muitas dificuldades, e eu vejo, ja vi
varias vezes, e ndo tem um professor que va la e entenda né? Essa
especificidade dele, passe por cima, e ai vocé sofre mais, o aluno sofre
mais com tudo, eu acho que ouvir bem mais os alunos, perguntar mesmo, e,
saber conquistar essa confianga ajudaria bastante né? Essa carga, esse
peso que é fazer essas atividades académicas.” (ESTUDANTE 5, 25 anos)

Com isso, é apesar dos questionamentos, a possibilidade de encarar tudo
para obter o resultado final que é a conclusédo do curso, faz se compreender que os
avancgos e retrocessos desses/as estudantes apresenta-se inferior a relevancia de
concluir a graduagao em Servigo Social, que frente a vida universitaria, é sair desta

com o diploma.
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3.3 AS CONDIGOES DE VIDA E EXPRESSOES DA QUESTAO SOCIAL DOS/AS
ESTUDANTES INGRESSOS POR VAGAS RESIDUAIS NO CURSO DE SERVICO
SOCIAL DA UFBA NO ANO DE 2018

Pensar condi¢gdes de vida, é pensar as relagbes sociais da sociedade
moderna. No Servigo Social, é reiterar o carater contraditorio do modo de ser e estar
da sociedade burguesa capitalista, que para tanto, discute aspectos marcados por
esferas estruturais que trazem a tona o debate de género, raca, sexualidade, classe
social, questdes geracionais e relacbes de trabalho (IAMAMOTO; CARVALHO
1987).

Refletir tais marcadores na centralidade da vida universitaria, expde a cena
um debate que ndo se restringe a academia e as vivéncias neste espaco, ainda
assim, neste ambiente, esses conflitos serdo inflamados. Queiroz e Leite (2011)
ressaltam que conflitos resultantes da priorizacdo da racionalidade no espago e na
vida dos/as estudantes universitarios/as, determina prejuizos para a vida
emocional-afetiva-psicolégica, que na sua influéncia sobre o desempenho
académico, mostram um peso adicional para os/as estudantes cujo determinados
marcadores sdo marginalizados na sociedade, como € o caso de pessoas negras,
pertencentes ao grupo que engloba pessoas lésbicas, gays, bissexuais, trans, queer,
intersexo, assexuais/arromanticas/agénero, pan/polissexuaisi, nao binarias e mais
(LGBTQPIAP+), com deficiéncia fisica ou intelectual, mulheres, trabalhadores/as nao
abastecidos/as, etc.

Talvez por isso, neste trabalho, encontramos similaridade nos relatos que
apontam para a dificuldade em perceber e mesmo duvida quanto a existéncia de

alguma relagao entre os marcadores citados anteriormente e a vida universitaria.

“[...] acaba sendo a gente pela gente mesmo, né?. Vocés se conhegam,
vocés tenham suas proprias experiéncias, e isso acaba sendo um ponto
negativo, e foi uma das principais dificuldades que eu encontrei.”
(ESTUDANTE 1, 24 anos)

“l...] Quando vocé chega la no Congresso ta todo mundo Ia, e vocé vé que
todos la tem um perfil académico, poucos sdo da comunidade que estao
apresentando, esse peffil, sei la, afasta quem tem que chegar na UFBA, da
medo...eu ja cansei de ouvir no énibus que ndo consegue nem visualizar a
UFBA ¢ uma impossibilidade, porque é muito dificil.” (ESTUDANTE 3, 27
anos)

Essa pesquisa confirma novamente a complexidade imposta pela
universidade como detentora do conhecimento como agédo intelectualizada, assim
como a dificuldade de articular a implementagdo de um projeto pedagdgico que

resulte na superagcdo dessas amarras que envolvem o0 processo de
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ensino-aprendizagem no ensino superior a destaques de origem excludente e

classista.

3.3.1 As condigodes de vida dos/as estudantes

De acordo com Lopez e Sampaio (2011, p. 70) o debate sobre a universidade,
com frequéncia, passa ao largo das questdes que a contemporaneidade nos coloca,
como as novas e, por vezes, impositivas maneiras de lidarmos com o cotidiano e
com as instituicdes. Assim, pensar a universidade, € pensar as condi¢gdes empiricas
qgue expde seu publico acessante as formas de usufruir das suas possibilidades.

Dessa forma, analisar as condi¢cdes de vida dos/as estudantes do curso de
Servigo Social que ingressam por vagas residuais tabulou compreender dois
principais eixos desta escrita. O primeiro se da na realidade trabalho e renda
desses/as estudantes. O segundo sao os marcadores sociais (género, raga, classe
sociais, orientacdo sexual, etc) desses/as mesmos/as estudantes, que quando
cruzam sua realidade académica, compreende-se que subsidiam o aspecto
formativo desses grupos, que diante das suas subjetividades, terdo questdes para
lidar que emergem além do ensino dentro da universidade.

Para Marx (1984) é na categoria trabalho que esta a centralidade da vida
humana. E uma tarefa designada para um fim, onde nela as necessidades humanas
se fundam. Assim, o trabalho ndo deve ser analisado apenas pelas suas diferentes
formas e/ou pelo seu aspecto técnico, mas € preciso levar em conta as relagdes
sociais nas quais ocorre (COLMAN; POLA, 2009, p. 04).

No estilo de vida da sociedade burguesa capitalista, o trabalho é pensado
como uma mercadoria que determina remuneragao, ou seja, € a relagdo de compra
e venda (MARX, 1984) da sociabilidade humana moderna. Ainda assim, as garantias
dessa existéncia ndo se reduzem ao ato da venda dessa forga de trabalho, visto que
o capitalismo funda uma classe trabalhadora urbana com necessidades nao
atendidas (ALMEIDA; FARIAS; LIMA, 2015). De tal modo, que ao se tornarem
estudantes, esses/as alunos/as podem acumular tais necessidades néo viabilizadas
pelo trabalho, que dificultam o seu processo formativo.

De acordo com Ganam e Pinezi (2021, p. 06):

A primeira vista, é a condicdo financeira o primeiro e determinante entrave
que se evidencia aos estudantes das camadas populares para o
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desenvolvimento de seu curso de graduacao [...] a sobrevivéncia concreta
cotidiana e a forma de viabiliza-la objetivamente perpassa toda a trajetoria
académica desses estudantes e, por vezes, pode retirar do(a) estudante a
concentragcao necessaria para dar resposta aos estudos.

Dessa forma, foi compreendendo que desafios relacionados as realidades de

renda e trabalho cruzam os desafios a realidade académica, que se destaca que:

a discussdo do acesso/ingresso a universidade, principalmente a
universidade publica, estd intrinsecamente vinculada & questdo da
permanéncia estudantil, sobretudo em um contexto de diversificagdo do
perfil dos estudantes promovido pelo programa de expansdao das
Instituigdes Federais de Ensino Superior (GANAM; PINEZI, 2021, p.12).

Para isso, debater a permanéncia como questdes alicercadas a condi¢gdes da
vida estudantil permeou todo trabalho em questdo, sendo analise e foco da
discussdo exposta. Assim, enfatiza-se que a discussédo, ocorre em torno da
permanéncia estudantil que atravessa desafios acerca da realidade de renda e
trabalho desses/as estudantes, buscando compreender como tais cruzam com sua
realidade académica.

Os/As estudantes entrevistados/as revelam que parte da angustia que os
pressionam para acelerar a formacao profissional, vem da crenca da mesma como

ruptura com as dificuldades financeiras:

“Apesar de ter tido quem me provesse durante a universidade, ndo foi um
provimento que permitisse liberdade e possibilidades que me permitissem
fazer tudo que me desse na telha, porque as dificuldades de ter ou nao
dinheiro para fazer determinadas atividades estavam ali presentes o tempo
todo, né? Entdo vide com uma busca incessante de buscar um estagio
remunerado que acabava exaurindo frente as demandas académicas, de
estagio néo obrigatorio, de tcc, de projetos e tudo mais, entdo era um corpo
cansado tendo que produzir e sem poder permitisse o luxo de dilatar mais a
graduacgédo, porque era o formar ou formar, também pela necessidade de
langar-se logo no mercado de trabalho.[...] Pela necessidade de resguardar
de dinheiro, pela necessidade de tentar cumprir essa demanda eu néo tive
muito acesso a lazer e cultura, a universidade propbe que vocé néo
consegue ao longo da semana, pela necessidade de estar no estagio, o0s
finais de semana também eram de completa anulagdo porque eu acabei
vivendo somente para a universidade.” (ESTUDANTE 1, 24 anos)

“Nossa, muito, porque foram varias estratégias e isso conta também os
marcadores. Claro que ndo tem como vocé desconsiderar isso, mas eu
sempre me cobrei ‘o trabalho’, sabe? A questao de vocé ter uma renda é
algo que grita, vocé poder comprar algo pra dentro de casa, pagar uma
conta, eu nao vejo como coisas conflitantes, trabalho e estudo ndo deveriam
ser coisas isoladas, mas chocava na minha realidade porque no cotidiano
vem o0s horarios, as urgéncias. Os horarios ofertados pelo mercado de
trabalho e o ponto de, eu sempre enxerguei a UFBA no campo mais
burocratico, sabe? [...] entrei na universidade publica, consegui mas ndo
tem como me manter, a bolsa da iniciagdo ndo da pra grandes feitos, mas é
isso, sdo questbes.” (ESTUDANTE 4, 27 anos)
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O mesmo ocorre no sentido contrario, quando ja inseridos em relagdes de
trabalho sodlidas, a escolha entre estudar e trabalhar se tornam antagbnicas, e a
pressdo do ambiente e as relagdes de trabalho se tornam um dificultador do

processo de viver a universidade, conforme destaca a estudante 2:

“Com relagdo a renda eu nao tenho nenhuma dificuldade, [...] com relagao
ao trabalho é todo dia, ha uma dificuldade porque a gestdo ndo entende a
minha necessidade de estudo, ndo compreende que eu sou uma pessoa
com deficiéncia, é...ha essa necessidade do estudo e dentro da propria
instituicdo (que trabalho), entéo isso é, é, bem dificil. E isso me causa um
a-a-a desgaste emocional terrivel [...]” (ESTUDANTE 2, 43 anos).

Diante disso, cabe pensar como marcadores sociais contribuem neste
impacto, visto que, dentro de uma universidade federal, publica e gratuita, os
aspectos do processo formativo demandam questdes que confrontam os/as
estudantes e suas realidades.

Se no projeto pedagdgico contemporaneo, a discussdo acerca das agdes
afirmativas e da reserva de vagas nas universidades publicas é um debate que inicio
juntamente com a promulgacdo da Constituicao Federal em 1988, em que o
combate ao racismo, a discriminagdo racial, a xenofobia e a intolerancia foi
estabelecido (MAGGIE; FRY, 2004, apud NERY; SANTOS; SANTOS; SAMPAIO,
2011, p. 99), as dificuldades de adaptagao a esta estrutura conservadora, de origem
elitista ndo se soluciona frente as agbes de acesso e/ou permanéncia, e muitos
serao as razoes identificadas pelos/as estudantes. Um fato é a inseguranga publica

que corpos oriundos da periferia se acostumaram a vivenciar:

“[...] séo vidas e experiéncias que sdo marcadas que impde limites tanto
quanto para acessar espagos ou seja por seguranga, a gente tem limites de
horarios para transitar, a gente ndo se sente segura, ou também pelo receio
de ter sua percepgéo e vivéncia invalidada, como é que o outro vai perceber
aquilo que vocé esta colocando, como é que o outro vai receber o que vocé
estd colocando sobre a sua experiéncia em vida. E também o
questionamento do quanto esses espacos eles permitem ser quem ndés
somos, porque ha uma modelagem, ha uma determinada adaptacéo,
quando a gente entra na universidade, tipo como a gente deve se portar,
falar e quais as expectativas que a gente precisa estar atendendo, né?
Entdo o processo de ou vocé se conhece a ponto de vocé se impor, impor
sua histéria de vida, se estudante de escola publica, negra e periférica ou de
anulagéo na tentativa de se tornar aceito naquele espago, também no intuito
de se proteger, de néo ser ridicularizado, de néo ter as suas insegurangas e
vulnerabilidades expostas.” (ESTUDANTE 1, 24 anos)

Outro aspecto esta relacionado a falta de avango nas discussdes pedagdgicas
que devem refletir integralidade, mas pelo seu aspecto historicamente excludente,

tem tal negligéncia naturalizada:
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“Olha, é...assim, eu tenho essa grande dificuldade la, e vejo que a
universidade ela é bem distante dessas questbes, sabe? E...de vérias
questbes na verdade, ndo s6 pela questdo da deficiéncia mesmo, os
professores, ainda é muito aquela questdo antiga, eu chego ali, dou minha
aula e acabou, bem diferente do que se prever a propria educagao, se
prever a propria pedagogia. La sdo poucos professores que sabem que eu
tenho deficiéncia, mesmo na matricula eu informando que tem uma
dificuldade e a gente sente, eu sinto as minhas dificuldades, as vezes ‘D’
fala, ja foi, ja falou e eu nem sabia...coisas da ufba, risos.” (ESTUDANTE 2,
43 anos)

A vulnerabilidade socioeconbmica que em confronto com a demanda

universitaria sdo potencializadas:

“l....] vocé ndo tem cem por cento da sua energia para aquilo, por causa das
suas outras preocupagées, de vida, de alimentagédo, até mesmo com a
saude mental que agora ta sendo bastante pensada e que antes era
invisibilizada, e isso era extremamente problematico mas agora com essa
visibilidade maior, é...vocé ndo tem tempo, sabe? Vocé é extremamente
cobrado sobre isso, se ndo por terceiros por vocé mesmo.” (ESTUDANTE 3,
27 anos)

“[...] tem lugares que eu passo me sinto intimidado, me sinto mesmo
intimidado com alguns olhares, ndo sei...nunca vi comentéarios mas olhares
é o que mais tem. Com certeza isso impacta na minha formagdo, é um a
mais ali, que vai te adoecendo e fazendo vocé cair, entrar em uma crise,
uma coisa, te desestabilizar com certeza, tudo afeta, especialmente isso,
em S&do Lazaro é mais tranquilo nesse sentido. Pela manh& quando eu vou
tem mais gente de psicologia, que a maioria é branca e eu também sinto
alguns olhares diferentes.” (ESTUDANTE 5, 25 anos)

Ainda assim, ha quem em contato com a corrente filoséfica da formagao em
Servigo Social, consiga tornar essa vivéncia inquietante, em referéncia metodologica
para pensar mudancas dentro e fora deste espacgo, conforme destacou o estudante
4:

“l...] E realmente, s6 ocorreu isso [risos], meus marcadores cruzam e
definem minha trajetéria académica, sdo idas e vindas, foi a partir dali
também a minha escolha do curso, né? Eu acredito, ndo olhando de
maneira romantizada mas no potencial mesmo da profissdo, sabe?
Enquanto profissdo que tem essa poténcia de criar espacos, de estruturar
mudangas profundas, propor caminhos e tragando estratégias e esses
marcadores a partir do lugar que ocupo, enxergo e ocupo mas auxiliam
isso.” (ESTUDANTE 4, 27 anos)

Partindo do compartilhamento das potencialidades do Servico Social como
profissdo que atua frente as desigualdades sociais impostas pela sociedade
burguesa capitalista, a elaboragdo complexa da corrente filosofica dessa base
formativa é capaz de situar aos/as profissionais empoderamento e analise critica as
demandas que deve responder, tal abordagem determina comprometimento em
parte nesta atuacao, também, pelos seus/suas agentes nao se verem inerentes a

tais marcadores e discussoes.
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3.3.2 As expressoes da questao social enfrentadas pelos/as estudantes

Sob a perspectiva de escritos focalizados no Servigco Social, como o livro
‘Relagbes Sociais e Servico Social no Brasil: esbo¢co de uma interpretagéo
histérico-metodoldgica” da assistente social Marilda lamamoto e do economista Raul
de Carvalho (1982), a “Questado Social” € um conjunto de fendmenos inerentes a
sociabilidade burguesa capitalista, tendo em vista a determinagado deste objeto a
partir da relagdo capital versus trabalho. Sobre a afirmagdo anterior, lamamoto e
Carvalho (1982, p. 133) destacam que “[...] seu aparecimento, diz respeito
diretamente a generalizagao do trabalho livre numa sociedade em que a escravidao
marca profundamente seu passado recente”.

Assim, a transicdo dos moldes capitalistas que constituem o mercado de
trabalho focalizado no trabalhador/a assalariado/a nao altera a esséncia exploradora
do sistema capitalista, que por sua vez, ndao fazem da “Questao Social” uma heranca
de outras sociedades. Portanto, compreender a "Questado Social” como objeto de
estudo da profissédo do/a Assistente Social e fendmeno imaterial de uma realidade
multipla, complexa e mutavel significa perceber que seu fundamento esta na raiz das
desigualdades proporcionadas pela forma de se organizar da sociedade capitalista,
de modo que estudantes deste fendmeno, também fazem parte do mesmo e o
constituem.

Autores como Santos (2012) e Netto (2001) trazem que a manifestacéo da
“Questdao Social” revela a contradicdo entre os/as trabalhadores/as e os/as
empregadores/as, delimitando através do processo de acumulagdo ampliada do
capital as emergéncias das suas expressdes, que se renovam diante de
particularidades histéricas e culturais de cada territorio, evidenciando que sem esta,
nao ha sentido para o Servigco Social como profissdo, uma vez que, é esse processo
histérico que seculariza o exercicio profissional de assistentes sociais na logica do
capital.

Dessa forma, identificar e problematizar as manifestagdes da “Questdo Social”
na universidade, verificando possiveis intervengdes que possam potencializar e/ou
auxiliar no progresso da sua funcionalidade, inclui compreender a que desafios
simbdlicos a universidade direciona sob a perspectiva dos/as estudantes para sua

permanéncia.



68

Ciente de que a educacgao superior brasileira foi pensada para formar a classe
dirigente na sociedade, contribuindo para a reprodugdo de uma estrutura social
excludente (SAMPAIO, 2011, 2012; MATTOS; FERNANDES, 2022), tedricos/as que
pensam conceitos de violéncia, revelam em seus escritos que compreender a

universidade como um

[...] espaco social permeado por trocas simbdlicas, as quais sao sustentadas
por esquemas classificatérios incorporados que estruturam o mesmo
espacgo social [...] de modo que ingresso na universidade posiciona os
estudantes em um espago simbdlico com classificagdes sobre as condutas,
desenvolturas, linguagens, regras e elementos que estdo em disputa nesse
nivel escolar. (MATTOS; FERNANDES, 2022, p. 03)

Inteirado da afirmagdo anterior, foi questionado aos/as estudantes
entrevistados/as se eles/as conhecem alguém que foi ou se os/as mesmos foram
vitimas de algum tipo de violéncia dentro da universidade, na qual as respostas
revelam que os/as entrevistados/as compreendem o conceito de violéncia de formas

diferentes. Conforme é possivel perceber na resposta da entrevistada 1:

“Posso citar a exemplo os alunos de saude, do Bl em saude, que séo
completamente negligenciados pela universidade, a gente tem caso de
suicidio e a universidade ndo aborda, as notas de medicina continuam em
alta e os alunos ficam se matando mesmo, literalmente se matando, para
conseguir ter uma vaga dentro da universidade, né? Entdo acho que essa
questao do Bl de saude é a expressao mais latente de violéncia que a gente
pode ter da UFBA.” (ESTUDANTE 1, 24 anos).

Esta enfatiza o sofrimento dos estudantes do Bacharelado Interdisciplinar em
Saude como a condi¢gao mais latente de violéncias na UFBA, no entanto, a mesma
durante toda entrevista destaca dificuldades de adaptagcdo a partir da estrutura
universitaria diante das suas subjetividades. O mesmo ocorreu com os/as
entrevistados/as 2 e 3, que trouxeram como resposta ao questionamento uma
negativa, contudo, durante a entrevista lamentaram a hostilidade na interacédo com

as turmas e os/as docentes.

“Néo, ndo conhego nao e eu nunca fui [...] nunca sofri nenhum tipo de
violéncia ndo.” (ESTUDANTE 2, 43 anos)

“Nao, violéncia nunca.” (ESTUDANTE 3, 27 anos)

Ja os/as entrevistados/as 4 e 5 percebem questdes estruturais que
comprometem acessibilidade e permanéncia no ensino académico, destacando que

tais acdes podem ser simbdlicas, tdo quanto materialmente explicitas.

“E, a questdo da propria instituicdo né? Como a UFBA foi estruturada, como
isso pode estruturar e cercear direitos. Esse é um dos pontos nas respostas
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anteriores que eu ja venho colocando, entdo sim, eu ja vi e fui violentado
nesse sentido especialmente simbdlico, a questao dos horarios também é
uma forma de violéncia, é excludente. Sdo pessoas pobres que vem da
periferia e precisam trabalhar, e como fica essa discussdo do ‘ou estuda ou
trabalha?’. Por mais que exista uma politica de permanéncia, isso coloca
também o estudante diante de decisbes que ndo s&o favoraveis.”
(ESTUDANTE 4, 27 anos)

“E, [...] tive uma colega que me relatou que estava sendo perseguida por um
homem no r.u, e ndo foi s6 uma vez, foram varias vezes, mas ela também
nao me deu muitos detalhes e ela também é estudante da UFBA do b.i e
queria cursar psicologia depois, eu lembro dela me falar isso umas trés
vezes [...]” (ESTUDANTE 5, 25 anos)

Assim, para Mattos e Fernandes (2022, p. 09):

A violéncia simbdlica na responsabilizagdo do estudante esta na imposi¢ao
de que ele deve ser apto o suficiente para compreender o que é transmitido,
sendo que essa exigéncia é realizada por meio do paradoxo da instituicao
escolar. O paradoxo estd na desvalorizacdo das agbes pedagdgicas
utilizadas para ensinar a cultura académica, acbes estas consideradas
como “primarias” ou “escolares” demais para a universidade. Ou seja, como
os valores e proezas intelectuais sdo reconhecidos como inatos, puros e
corretos, a desenvoltura com a cultura livre frente ao conteudo escolar se
inclina a demonstrar dons e capacidades dos estudantes das classes
privilegiadas, enquanto os estudantes oriundos de camadas populares (por
sofrerem um lento processo de aculturagao) atingem a cultura livre por meio
de metddicos esforgos. Nesse sentido, Bourdieu (1998) acrescenta que o
desprezo pelo que é explicito e metodicamente escolar visa transmitir que
as proezas intelectuais sdo dons e capacidades do aluno, o que justifica a
sua aprovacgao.

Dessa forma, a evidéncia perversa dessa estrutura atinge e/ou agrava a
saude mental desses/as estudantes, que passam a identificar a necessidade de
acolhimento e escuta capacitada de profissionais da area da saude. Quando
questionados/as se fazem uso de medicamentos ou precisou de atendimento
psicolégico desde que ingressou no curso de Servigo Social da UFBA, a maioria
dos/as estudantes entrevistados/as revela que o contato com a universidade,

especialmente no periodo pandémico, afunilou suas questdes de saude mental:

“Sim, eu identifiquei, porque para além das cobrangas externas né da
universidade, da vida de trabalho, de renda e tudo mais [...] a pobreza fica
muito latente na academia, porque quando a gente estuda ainda no ensino
médio, a gente ndo tem, apesar de que eu estudei muito tempo no centro
[...] a gente reconhece um pouco mais das dificuldades, mas a partir do
momento que a gente vai conhecendo também a teoria, vai percebendo que
porra ndo tem muito o que fazer, a gente vai como é que se pode falar? vai
se entristecendo mesmo com a realidade porque a gente ndo tem forgcas
mesmo pra mudar aquilo, a Otica neoliberal é de que vocé vai conseguir
ficar rico a partir somente do trabalho cai por terra, é vocé saber que vai
continuar trabalhando, pegando 6nibus cedo e chegando tarde dentro de
casa e isso é adoecedor. Alunos de Servigo Social, alunos de cursos de
humanas deveriam ter um atendimento psicolégico obrigatério porque
receber tudo isso na caixa dos peitos ndo é facil, é muito doloroso vocé
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saber que néo vai mudar, que sua realidade ndo vai mudar e seu publico vai
ser um publico igual a vocé, né?” (ESTUDANTE 1, 24 anos)

“Sim, com certeza (risos), eu ndo estaria aqui equilibrada das duas pernas
se néo fosse a minha psicéloga [...]” (ESTUDANTE 3, 27 anos)

“Eu digo que essa questdo psicolégica, senti um baque muito forte na
pandemia, nao falo necessariamente que foi o curso mas o periodo, um
pouco dos dois, um cruzamento, uma somatéria. Eu ndo busquei ajuda,
senti esse peso, fui para outros refugios, outras estratégias para aliviar mas
senti vontade de ter atendimento psicolégico. A sociedade esta adoecida, a
todo momento a gente sente essa necessidade na verdade, [risos] € ndo
ignoro nem desprezo a importancia de ter atendimento psicolégico ainda
hoje.” (ESTUDANTE 4, 27 anos)

“Nossa, principalmente depois da pandemia assim, acabei percebendo que
me afetou muito. E é claro, quando vocé faz pro curso, pra faculdade vocé
sente ainda mais esse impacto né? Porque ndo estava mais como era
antes, e que as cobrangas de la sdo ainda maiores que quando era no
remoto, vocé da de cara com docentes que é aparentemente estdo
preocupados e vocé percebe que na verdade ndo esta, alguns colegas
também que estdo na mesma situagédo, que vieram desse periodo, entao
sim, eu percebi que preciso de ajuda psicologica. No pos pandemia isso
piorou, porque nos primeiros dois anos ndo tinha pandemia, eu tava feliz
né? Conhecendo gente nova, apesar dos problemas, de ser estudante de
vagas residuais, teve pessoas que foram muito importantes e foi muito bom
alguns momentos, néo sei se ndo houvesse a pandemia se ia me adoecer
ou nao, provavelmente sim, porque as disciplinas, é...tende a piorar assim a
carga né? E dificil ao longo do curso.” (ESTUDANTE 5, 25 anos)

No entanto, houve quem destacou o contato com a académica como um fator

anestésico frente as suas questdes de saude mental, a maioria causadas pela rotina

de trabalho:

“Néo, eu precisei no trabalho, o curso pra mim era o momento de descanso.
Isso, o curso é o momento de descanso, é o meu momento de prazer,
sabe? Tem uma colega que diz assim ‘a melhor coisa que vocé fez foi
estudar, ainda mais em S&o Lazaro’.” (ESTUDANTE 2, 43 anos)

Nesse contexto, foi indagado se os/as estudantes entrevistados/as possuem

algum diagnéstico clinico ou fazem uso de medicamentos ocasionados pelos

desafios encarados na universidade, todas as respostas foram negativas ao

questionamento.

Por fim, foram apresentados como seguintes sugestbes para aperfeigoar o

processo formativos dos/as estudantes do curso de Servico Social frente as

iniciativas do corpo docente do colegiado em questdo: “ criagcdo de cronogramas

mais reais de leituras, onde houvesse um aprofundamento e discusséo do texto ou
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de outro material, que podem ser complementares”, e, “Fortalecimento de um ensino

interseccional, no qual ragca e género estejam alinhados com os estudos de classe’.

3.3.3 Raga, Género e Classe no processo formativo dos/as estudantes

Compreendendo que pensar as manifestacbes da questado social, e intervir
sobre elas determina entender as relagdes envolta da estrutura, a ABEPSS em
assembléia aprovou, por unanimidade, a inclusdo de pelo menos um componente
curricular obrigatorio na graduacdo de Servigo Social, que abordem as tematicas
relacionadas as relagbes sociais de classe, género, etnia/raga, sexualidade e
geracao (ABEPSS, 2014). Desse modo, como visto anteriormente, se fez necessario
identificar o perfil dos/as estudantes no curso de Servigo Social e como isso tem
correlagdo com a sua trajetéria académica, portanto, tais relagbes no processo
formativo desses/as estudantes.

Na UFBA, existe apenas uma disciplina obrigatéria em todo curso de Servigo
Social que centraliza a discussao em tais eixos tematicos. Conhecida pelo nome de
“‘Diversidade de Género, Raca, Etnia no contexto dos Direitos Humanos”, a
componente de cddigo IPSC09', vincula o conceito da interseccionalidade para
pensar a logica que configura as hierarquias na sociedade moderna a partir das
tematicas mencionadas.

Ap6s o movimento de reconceituagao, ferramenta de renovacdo do
pensamento tedrico-pratico da profissdo, o Servico Social passa a adotar uma
direcdo antiproibicionista, resultando na busca por compreender a dinamica da
sociedade capitalista de forma n&o alienada. Sobre esse processo de idas e vindas,

Silva (2017, p. 29) destaca que:

No processo de reconceituagao, o Servigo Social passou a problematizar a
acgao profissional, os fundamentos e a origem da profissao, pautando-se na
teoria social marxista, buscando construir elementos que respaldem essa
pratica e também o processo de formagao, almejando a construgdo do seu
préprio saber apoiado no projeto profissional buscando cada vez mais a
aproximagcdo com a classe trabalhadora, e superando a reproducédo de
outras areas do conhecimento. Assumindo o pensamento de Marx como
direcdo, o Servigo Social compreende a totalidade social e seus desafios na
contradicdo capitalista. O método materialista histérico dialético “ndo é um
conjunto de regras formais que se aplicam a um objeto que foi recortado
para uma investigagdo determinada nem, um conjunto de regras que o
sujeito que pesquisa escolhe, conforme a sua vontade, para enquadrar o

' Componente Curricular obrigatéria do curso de Bacharelado em Servigo Social da UFBA,
ministrada pela professora Dra. Magali Almeida.
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seu objeto de investigagdo” (NETTO, 2009, p. 688). Ou seja, € um
conhecimento que entende a realidade em suas diversas particularidades
em seu movimento contraditério, buscando compreender a totalidade dos
fendmenos na sociedade capitalista.

Ainda assim, diante da renovacdo curricular do curso em todo territorio
nacional a partir dos anos 2000, se compreende que a formacido tem lacunas,
principalmente no que concerne a transversalidade de género e raga, no entanto, €
possivel compreender a realidade social a partir do curso. Nesse contexto, foi
indagado dos/as estudantes entrevistados/as acerca da compreensdo do corpo
docente de Servigo Social da UFBA sobre os conceitos de raga, género e classe, no
qual todos/as entrevistados/as afirmam perceber desconhecimento acerca dos
marcadores de género, raca e classe por parte da maioria das docentes do curso de
Servico Social. Conforme foi possivel verificar na unanimidade das respostas,
destacando aqui a reflexdo proposta pelos/as entrevistados/as 1 e 5:

“Eu classifico como raso, elas tem um conhecimento raso acerca desse tripé
que elas tanto reforgam, tanto falam, porque tem professoras que tratam
raga como recorte, aquele maldito habito de tratar como recorte e ndo como
uma parte da totalidade e por mais que tentem se aproximar do discurso ou
finjam, sinceramente, eu ndo sei se elas tentam se aproximar ou estao
apenas fingindo porque o curso e a profissdo delas requisitam isso, elas
acabam nao perdendo a oportunidade de exercer o seu micropoder na
primeira oportunidade que podem. Por serem mulheres, talvez, elas estejam

mais envolvidas no género, na discussdo de género, mas acabam passando
ao lado acerca de raga e classe.” (ESTUDANTE 1, 24 anos)

“Nossa, enfim, eu acho que assim, primeiro de tudo, ndo compreendem
talvez, eu diria até que isso, pelo menos a maioria, alguns tentam trazer a
tematica, pelo menos de raca e de género também mas nunca conseguem
colocar de forma central no debate e ficam muito na classe, e a gente olha
pro curso e a maioria das estudantes sdo mulheres negras, e quando vocé
olha pro corpo docente sdo mulheres brancas falando de jeito nenhum,
alguns tentam, poucos, mas vejo que tentam e param no meio, voltam, acho
que é isso, ndo estdo preparados.” (ESTUDANTE 5, 25 anos)

A problematica evidenciou como a oferta desse processo de aprendizagem
pode implicar na construgao de profissionais com um olhar interseccional. O que
recupera atengdo para a necessidade de mais componentes curriculares que
oferecem mais possibilidades de reflexao acerca da pratica profissional, de modo
que traga o cotidiano profissional para sala de aula, j& que, segundo os/as
entrevistados/as, esse conhecimento fica muito restrito aos interesses de cada
docente, ao campo de estagio e outras possibilidades dentro da academia, que n&o

necessariamente correlacionam campo obrigatério para o Servigo Social.
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Ficou evidente que é necessario criar capacitagdes para o corpo docente, que
os/as aproximem das discussdes em sala de aula, ja que, segundo as respostas, a
metodologia atual pouco discute as capacidades dos/as estudantes de engajarem
como agentes sociais e politicos tais conceitos, e o excesso das atividades
curriculares propiciam que estes/as fiquem distantes de discussdes urgentes.

De tal modo, o estudo contribuiu para as descobertas desse perfil de
alunos/as, que consequentemente possuem necessidades que até o momento
investigadas, nao foram supridas dentro da academia. Vale considerar que ao
perceber que os/as estudantes entrevistados/as ja possuem relagdo com a
modalidade de ensino analisada, antes mesmo do ingresso no curso de Servigo
Social da UFBA, apresentaram dificuldades em realizar o trajeto previsto em posigao
a conciliagao do trabalho frente aos estudos, e como as exigéncias impostas pela
universidade dificultam o processo de integralizagdo ao curso escolhido, visto que a
sobrevivéncia desse publico discute marcadores de género, raga, classe, orientagéo

sexual e questdes de saude mental.



74

4 APROXIMAGOES CONCLUSIVAS

A pesquisa de campo apresentada nesta escrita foi pensada como forma de
contribuir com dados quantitativos e qualitativos para o colegiado do curso de
Servico Social da UFBA acerca do perfil dos/as estudantes ingressantes por vagas
residuais no curso supracitado.

Ciente da importancia dessa discussao como elementos que debatem a
trajetéria profissional para graduagdo em Servigo Social, tais aspectos formativos
subsidiam a discussao do Servico Social na area da Educacdo, revelando a
possibilidade de langar luz a um estudo sobre essa modalidade de ingresso no
curso, especifico das universidades publicas se mostrou atrativa e necessaria diante
das limitantes producdes voltadas ao publico estudado. O/A estudante oriundo/a de
vagas residuais € capaz de compactar multiplas manifestagbes da questdo social
pelas condicdes de vida que o proporcionam optar por esta forma de insercdo na
academia, para isso, revelar seu perfil socioecondmico e pensar os desafios e as
estratégias do seu percurso académico, para que, a partir disso, formas interventivas
possam ser apontadas.

O pressuposto que norteou este trabalho vem do reconhecimento de que ao
longo da histéria ocidental, a universidade publica teve seu espago integrado pela
burguesia, a elite responsavel pela manifestacdo das formas de capitalizar a
sociedade, e desse modo, a universidade como espaco de producgao cientifica serve,
como alibi para legitimar e expandir o poder desses grupos diante dos grupos e
classes mais vulneraveis (SANTOS, 2021) é fonte para organizagcéo de propostas
que torne este ambiente um contexto de incluséo social.

Assim, inicialmente, foi realizado um mapeamento acerca do surgimento do
ensino superior, a realidade desse ensino no ambito publico federal e sua relagao
com a trajetéria académica de estudantes de Servigo Social que disputaram
processo seletivo especifico dessas instituigdes, com énfase no universo da UFBA,
amostra deste estudo. Vindos/as da selegdo de vagas residuais, os/as estudantes
que ingressaram, ocupam vagas disponibilizadas pelo desligamento de outros/as
estudantes, isso trouxe a tona que o curso de Servico Social da UFBA possui
desisténcias e indice elevado de evasao, tendo em vista que as vagas ociosas foram

ofertadas nos ultimos anos em alta quantidade.
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Este TCC conseguiu evidenciar o universo que envolve a trajetoria dos/as
estudantes ingressantes por vagas residuais no curso supracitado, no ano em que
desde a estruturacdo do projeto que viria dar corpo ao trabalho, ofertou o maior
numero de vagas, que em acompanhamento ao trabalho do/a assistente social como
docente, como parte desse trabalho formativo, contribui e estabelece formas de ser
e pensar.

Como as consideragdes feitas no trabalho em questdo surgiram a partir de
uma vivéncia académica tida por uma discente do curso regularmente ingressa na
instituicdo em destaque pelo processo seletivo de vagas residuais, é relevante trazer
que a UFBA como instituicdo de ensino superior, apresenta nas possibilidades
expostas através do tripé: ensino, pesquisa e extensao, ligamentos que caminham
na Politica de Educacao brasileira em notoriedade ao tripé: terceirizagao,
flexibilizagcdo e precarizagéo, expressdo emblematica que tipifica a nova morfologia
do trabalho (RAICHELIS, 2011), impactada no mundo do trabalho moderno, situagao
que acelera a expansao do sucateamento da educagao no pais, principalmente no
contexto politico/ideoldgico que caracterizou o ano de 2018 com as eleigbes
presidenciais e a crescente do discurso neofascista.

Dito isto, pode-se considerar que, a analise revelada neste trabalho
demonstram caracteristicas dos processos de trabalho e condicbes de vida
desenvolvido entre os/as docentes e discentes do curso, quando assistentes sociais
e assistentes sociais em formacédo efetuam seu exercicio profissional discutindo
acerca dele, revelando que essa atuagao nao € inerente a sua formagéao profissional,
uma vez que tais pontos ndo sao indissociaveis. As auséncias reveladas pelos/as
estudantes acerca do acolhimento, discussdes a respeito de tematicas, linhas de
interesse acessibilidade e gestdo universitaria, que constitui o publico cursante,
profissional e futuramente usuario de servigos, confirma a urgéncia de
reconhecermos com interesse o perfil académico que compde atualmente a
universidade e que deve constituir um mercado de trabalho menos hostil, em

técnicas de trabalho e fazer profissional.
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APENDICE A

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

ROTEIRO DE ENTREVISTA

- Data da entrevista

BLOCO 1: PERFIL SOCIOECONOMICO
- Idade

- Género

- Racga/Cor

- Municipio/Bairro que reside

- Tipo de imovél que reside

- Deficiéncia

- Necessidades especificas

- Orientagao sexual

- Estado civil

- Quantidade de filhos

- Faixa etéria (se houver filhos)

- Natureza da escola que cursou o ensino medio

- Origem da instituicdo anterior

- Outras titulagdes (graduagao, mestrado, doc, etc)

- Situagao de trabalho

- Renda per capita

- Programas sociais do Governo

- Conhece a PROAE? Foi ou ¢ assistido por essa
pré-reitoria?

- Possui computador ou notebook na sua residéncia?

BLOCO 2: TRAJETORIA ACADEMICA

1. Como soube do processo de selegéo para o ingresso na UFBA por vagas

residuais e 0 que te levou a optar por essa modalidade?
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2. Por que escolheu migrar ou ingressar no curso de Servigo Social da UFBA?
3. Que outras estratégias influenciam na sua permanéncia na universidade?

4. Cite 03 dificuldades principais que encontram na UFBA. Pode ser de gestao,
acessibilidade, contato com o publico e etc.

5. Como é o seu relacionamento com os colegas/turmas que frequenta?
6. Como € a sua relagdo com os docentes do curso?

7. Como vocé avalia o desempenho do colegiado e agbes do centro académico e
diretério académico do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas?

8. Durante a sua trajetéria académica, quais avangos e/ou retrocessos percebeu
dentro do curso de Servigo Social da UFBA?

9. Ao longo da sua trajetoria académica, vocé participou de projetos de pesquisa e
extensdo promovidos pela UFBA? Se sim, quais?

10. Quantas disciplinas em média vocé cursa/cursou semestralmente para se
formar?

11. Vocé possui uma rotina de estudos? Como se organiza academicamente para
cumprir as demandas promovidas pelo curso de Servigo Social da UFBA?

12. Vocé se sente sobrecarregado pelas atividades da academia? Se sim, quais
propostas vocé apresentaria para, hipoteticamente, resolver a sobrecarga causada
pela universidade?

BLOCO 3: CONDIGOES DE VIDA E EXPRESSOES DA QUESTAO SOCIAL

13. Quais desafios a partir da sua realidade de renda e trabalho cruzam com sua
realidade académica?

14. Vocé sente que os seus marcadores (se mulher e negra, se homem e gay, etc)
impactam diretamente na sua formacgéo dentro de uma universidade federal, publica
e gratuita? Se sente confortavel para falar a respeito?

15. Conhece alguém ou ja foi vitima de alguma violéncia dentro da universidade? Se
sente confortavel para falar a respeito?

16. Identificou que precisava ou precisou de atendimento psicolégico desde que
ingressou no curso de Servigo Social da UFBA?

17. Desde que ingressou na UFBA, faz uso de algum medicamento ou possui algum
diagndstico clinico?

18. Na sua opinido, qual a compreensao do corpo docente de Servico Social da
UFBA acerca dos conceitos de raga, género e classe?
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PERFIL R ESTUDANTE [ESTUDANTE [ESTUDANTE |[ESTUDANTE |ESTUDANTE

SOCIOECONOMICO |1 2 3 4 5

Idade 24 anos 43 anos 27 anos 27 anos 25 anos

Género Mulher cis Mulher cis N&o binario Homem cis Homem cis

Racga/Cor Negra/ Preta Branca Negra / Preta Negro / Preto Negro / Preto
Salvador / Dom|Salvador /|Salvador / Rio|Salvador / Pau da|Salvador /

Municipio/Bairro que reside [Avelar Barbalho Vermelho Lima Castelo Branco
Apartamento
Tipo de imovél que reside  |Casa propria préprio Casa propria Casa propria Casa propria
Deficiéncia
Deficiéncia Nao possui auditiva Nao possui N&o possui Nao possui
Aparelhos
auditivos
Necessidades especificas |Nao possui bilaterais N&o possui N&o possui N&o possui
Se relaciona
com mulheres
Orientagdo sexual Hetérossexual [Hetérossexual |[lésbicas Hetérossexual Gay
Estado civil Solteira Solteira Solteiro Solteiro Solteiro
Quantidade de filhos Nao possui N&o possui N&o possui Nao possui N&o possui
Faixa etaria (se houver
filhos) 0 0 0 0 0
Natureza da escola que
cursou o ensino médio Publica estadual |Particular Publica estadual |Publica estadual |Publica estadual
Origem da instituicao
anterior (se houver) Federal Privada nao se adequa |Particular nao se adequa
Outras titulagdes
(graduagao, mestrado, doc,|Graduagdo em Graduacao em
etc) Servico Social [Pés Graduagao |Nao possui RH Nao possui
Residente  em|Servidora Estagiario Estagiario
Situagéo de trabalho saude coletiva |Publica Desempregado |remunerado remunerado
Até trés salarios|Oito salarios [Um salario|Um salario|Um salario
Renda per capita minimos minimos minimo e meio  |minimo minimo e meio
Programas sociais do
Governo N&o possui N&o possui N&o possui N&o possui Auxilio Brasil
Conhece a PROAE? Foi ou
é assistido por essa|Conhece, mas|Conhece, mas|Conhece, mas|Conhece, mas|Conhece, mas
pro-reitoria? néo foi assistida [ndo foi assistida |ndo foi assistida |ndo foi assistida |nao foi assistida
Possui computador ou
notebook na sua
residéncia? Sim Sim Sim Sim Sim
Transferéncia Portador de|Transferéncia Transferéncia Transferéncia
Modalidade da transferéncia |externa diploma interna interna interna




APENDICE C

CURSOS

CAMPUS

1. BIEM CII"E~NCIA, TECNOLOGIA E
INOVAGCAO (diurno e noturno)

2. ENGENHARIA DE PRODUGAO

CAMACARI

ADMINISTRAGAO
ADMINISTRAGAO PUBLICA EAD
ARQUITETURA E URBANISMO
(diurno e noturno)
ARQUIVOLOGIA (diurno e
noturno)

ARTES CENICAS

ARTES VISUAIS

Bl EM ARTES (diurno e noturno)

0. BI EM CIENCIAS, TECNOLOGIA E

INOVAGAO (diurno e noturno)

11. Bl EM HUMANIDADES (diurno e
noturno)

12. Bl EM SAUDE (diurno e noturno)

13. BIBLIOTECONOMIA EAD

14. BIBLIOTECONOMIA E
DOCUMENTAGAO

15. BIOTECNOLOGIA

16. CANTO

17. CIENCIA DA COMPUTAGAO

18. CIENCIAS BIOLOGICAS
(BACHARELADO)

19. CIENCIAS BIOLOGICAS
(LICENCIATURA - (diurno e
noturno))

20. CIENCIAS CONTABEIS (diurno e
noturno)

21. CIENCIAS CONTABEIS EAD

22. CIENCIAS ECONOMICAS

23. CIENCIAS NATURAIS

24. CIENCIAS SOCIAIS

25. COMPOSIGAO E REGENCIA

26. COMPUTAGAO

27. COMUNICAGAO - JORNALISMO

28. COMUNICAGAO - PRODUGAO EM
COMUNICAGAO E CULTURA

29. DANCA BACHARELADO

30. DANCA LICENCIATURA (diurno e
noturno)

31. DANCA EAD

32. DECORAGAO

33. DESENHO E PLASTICA

34. DESIGN

35. DIREITO (diurno e noturno)

36. EDUCAGAO FiSICA

37. ENFERMAGEM

38. ENGENHARIA CIVIL

39. ENGENHARIA DE AGRIMENSURA
E CARTOGRAFICA

40. ENGENHARIA DE COMPUTAGAO

o aprw

oo

SALVADOR
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41.

42,
43.
44,
45.
46.
47.

48.
49.

50.
51.
52.

53.
54.

55.
56.
57.
58.
59.
. GEOGRAFIA LICENCIATURA

61.
62.
63.

64.
65.

66.

67.

68.
69.

70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.

85.
. SECRETARIADO EXECUTIVO
87.

ENGENHARIA DE CONTROLE E
AUTOMAGAO DE PROCESSOS
ENGENHARIA DE MINAS
ENGENHARIA DE PRODUGAO
ENGENHARIA ELETRICA
ENGENHARIA MECANICA
ENGENHARIA QUIMICA
ENGENHARIA SANITARIA E
AMBIENTAL

ESTATISTICA

ESTUDOS DE GENERO E
DIVERSIDADE

FARMACIA (diurno e noturno)
FILOSOFIA BACHARELADO
FILOSOFIA LICENCIATURA
(diurno e noturno)

FiSICA BACHARELADO
FiSICA LICENCIATURA (diurno e
noturno)

FISIOTERAPIA
FONOAUDIOLOGIA
GASTRONOMIA

GEOFISICA

GEOGRAFIA BACHARELADO

(diurno e noturno)

GEOLOGIA

HISTORIA BACHARELADO
HISTORIA LICENCIATURA (diurno
e noturno)

INSTRUMENTO

LETRAS VERNACULAS (diurno e
noturno)

LETRAS VERNACULAS - LINGUA
ESTRANGEIRA

LETRAS - LINGUA ESTRANGEIRA
(diurno e noturno)

MATEMATICA BACHARELADO
MATEMATICA LICENCIATURA
(diurno e noturno)

MATEMATICA EAD

MEDICINA

MEDICINA VETERINARIA
MUSEOLOGIA

MUSICA LICENCIATURA
MUSICA EAD

MUSICA POPULAR

NUTRIGAO

OCEANOGRAFIA
ODONTOLOGIA

PEDAGOGIA (diurno e noturno)
PEDAGOGIA EAD

PSICOLOGIA

QUIMICA BACHARELADO
QUIMICA LICENCIATURA (diurno
e noturno)

SAUDE COLETIVA

SERVICO SOCIAL
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88.
89.
90.
91.
92.
93.
94.

SISTEMAS DE INFORMAGAO
SEGURANGA PUBLICA
TRANSPORTE TERRESTRE
TEATRO EAD

TEATRO

TERAPIA OCUPACIONAL
ZOOTECNIA

95.
96.
97.
98.

99

BIOTECNOLOGIA

CIENCIAS BIOLOGICAS
ENFERMAGEM

FARMACIA (diurno e noturno)
MEDICINA

100. NUTRICAO
101. PSICOLOGIA

VITORIA DA CONQUISTA
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